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TEMA: LYSSNA
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Nyhet! Svenska impulser 2,
en helt ny upplaga!

Nu med mer fordjupning och tydligare koppling till imnesplanen.
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helt nya avsnitt av Svenskpodden pé
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LEDARE CARL-MAGNUS HOGLUND, REDAKTOR

alkomna till ett fullmatat dub-
belnummer av Svenskliraren!
Den hir gdngen djupdyker vi i

den ofta bortglémda och undervirderade
firdigheten Jyssna. I liroplanen stir det ju
mycket tydligt att "Undervisningen ska
stimulera elevernas lust att tala, skriva,
ldsa och lyssna och dirmed stodja deras
personliga utveckling.” (min kursive-
ring). Men vad innebir det egentligen att
lyssna? Det utvecklar Kent Adelmann
isin artikel "Att lyssna dr en mingsidig
firdighet” och Ulrika Ortenberg skri-
ver iartikeln ”"Liraren méste lyssna pd
eleverna” om vikten av att triina pa fir-
digheten lyssna. I temats Gvriga artiklar
limnar vi den konkreta undervisnings-
situationen och fir bland annat en 6ver-
blick 6ver ljudboksmarknaden fér barn
och unga och en inblick i vad en radio-
biograf ir.

Missa inte heller Michael
Tengbergs linga artikel som
diskuterar ifall det dr mojligt att
definiera vad som ir kvalitet i
undervisning.

DET HAR AR BLIR OCKSA mitt
sista nummer som redaktor och
ansvarig utgivare av Svenskli-
raren. Nir jag tilltrddde som
redaktor var jag lite fundersam

SVENSKLARAREN

Tidskrift for svenskundervisning

om det verkligen var mojigt att fylla fyra
nummer om dret, ir efter 4r, med ar-
tiklar om bara svenskidmnet. Sju ar, och
30 nummer senare, har jag inga sidana
funderingar lingre. Svenskdmnet 4r
outtémligt! Det finns till synes odndligt
manga viktiga, intressanta och roliga
infallsvinklar. De hir dren har variten
fantastisk resa dir jag har lirt kinna sty-
relseledamoter, yrkesverksamma lirare,
forskare, bibliotekarier, forfattare och
andra frén hela landet (och dven 6vriga
nordiska linder) som alla har haft ett
stort engagemang for svenskimnet. Men
allt gott har ett slut. Nu gér jag vidare till
andra uppdrag och limnar 6ver stafett-
pinnen till en ny redaktor.
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Fyra stolta mottagare
av arets Svensklararpris

Katarina Lycken Riiter, Annika
Sjodahl, Oyvinn Bjérkas och Anna
Mainsson Nylund ir arets mottagare
av Svensklirarpriset. P4 grund av
coronapandemin blir det i ir ingen
sedvanlig prisutdelning pa plats

pa Bokmiissan i Géteborg. Men

hir svarar de fyra pristagarna pa
Svensklirarens frigor om vad som
utmirker deras undervisning.

“Ett pagaende samtal
om litteratur”

Katarina Lycken Riiter, svensklirare pa Anna
Whitlocks gymmasium i Stockbolm. Vad ut-
mirker din undervisning?

—Jag tror att den priiglas av ett pigien-
de samtal med eleverna om litteratur. S&
kinns det atminstone nu nir distansun-
dervisningen si tydligt forsvérar just detta
gemensamma samtal, den viktigaste pus-
selbiten i virt arbete tillsammans saknas
eller fungerar i alla fall inte som den kan
gora.

Hur stimulerar du intresset for svenska spra-
ket och litteraturen?

—Genom attlisa med mina elever, och ny-
fiket undersoka det vi laser tillsammans,
och genom att vi nir vi talar och skriver
nyfiket undersoker hur vi alltmer kan dga
vartsprak och vir uttrycksforméiga. Detir
nog inte mirkvirdigare in s, men mirk-
virdigt nog for att det stindigt ska g3 att
gora bittre och pd nya sitt.

Vad betyder priset for dig?

— Att Svenska Akademien viljer att lyfta
svensklirares betydelse genom ettsirskilt
prisdr stort, och jag tinker att detta dr den
finaste utmirkelsen en svensklirare kan fa.
S4 jag dr forstas otroligt glad och hedrad
over attvara eniraden avsvensklirare som
far detta pris.

4 SVENSKLARAREN NR 3/4-20

Vad ska du gora med prispeng-
arna?

Hogt upp pa 6nskelistan har
linge statten roddbat (i ngot
vildigt tdligt material), s att
jag kan packa badhandduken,
lunchmatsicken och bokkas-
sen och ro ro till fiskeskir...
Kanske blir deten Saraivars
sillskap jag kan tillbringa 13-
sande sommardagar?

*Vi vet hur viktig
lasningen ar”

Annika Sjodabl, forstelirare i

svenska pa Grona Dalenskolan

i Bilsta, Hibo kommun. Vad utmdirker din
undervisning?

—Tettsamtal med ndgra eleverivirassaen
elev att jag ofta stiller frigor som far dem
att reflektera. Utifrdn elevernas funde-
ringar kring det som sker hir och nu, men
dven utifrin det som kan behéva utmanas,
skapar jag en planering. Undervisningens
innehdll utgér siledes frin elevers tankar
men det finns ocksd en réd trdd mellan
liroplanens olika delar dér virdegrunden
och dmnets syfte star i fokus for det som
sker i klassrummet.

Katarina Lycken Riiter.

Hur stimulerar du intresset for svenska spri-
ket och litteraturen?

—Genom attutgd frin elevernas perspektiv
fingar du ett intresse for vilka de ir och
deras tankar och funderingar om livet. Vi
som vuxna vet hur viktig lisningen ér for
att forsta sig sjilv och andra. For att ut-
veckla ettintresse for litteratur maste lis-
ningen ha ett storre syfte 4n att bara lisa.
Jag planerar dirfor noga for lisningen dér
reflektionsskrivande och samtal ger elev-
erna mojligheter till att gora inferenser.
Frigorna ir vil valda for att ge utrymme
for att vrida och vinda pa perspektiv och
bredda synfiltet. Nir eleverna ges mojlig-
heter att skriva kring angeldgna och vik-

Annika Sjédahl.

tiga fragor lir de sig att forstd inneborden
av skriftspraket. Lisandet, skrivandet och
samtalet hinger tittihop och genom att fa
tinka, kommunicera och lira tillsammans
ges eleverna mojlighet att fa lira kinna sig
sjilva, men dven forstd hur andra tinker.

Vad betyder priset for dig?

— Det ir ett erkinnande av mig som li-
rare samtidigt som det ocksd ir ett er-
kinnande av ett imne som jag tycker ir
oerhort viktigt i skolan. Svenskdmnet
ger eleverna mojlighet att utveckla sitt
tal- och skriftspriak. Utan svenskim-
net skulle det vara svart for eleverna att
formulera egna birande tankar i andra
amnen.

—Prisetblir ocksi ett tack for alla de ar dir
jag har delat med mig av min undervisning
for att synliggora didaktik och metodik.
Utifrin det jag har delat vet jag att manga
lirare fatt mojlighet till reflektioner. Jag
hoppas att priset kan visa pi att det 16nar
sig att tinka tillsammans och att fler in-
spireras till att viga dela tankar kring un-
dervisning.

Vad ska du gora med prispengarna?

—Jaghar linge haft en dréom om ett vixt-
hus eller ett inglasat uterum dir jag kan
lisa och skriva. I detta rum kan jag ocksa
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odla mitt intresse for vixter under som-
marens lediga dagar nir tid for reflektion

ges.

“Ett smorgasbord av
hogkvalitativ litteratur”

Oyvinn Bjirkas, svensklirare pi Rudbeckian-
ska gymmasiet i Visterds. Vad utmdarker din
undervisning?

— Jag ser mig sjilv i forsta rummet som
formedlingspedagog med en traditionell
kunskapssyn. Min undervisning vilar pa
en blandning av "beprévad erfarenhet och
vetenskaplig grund”, detvill siga mina mer
in trettio dr i katedern tillsammans med
de senaste ronen inom kognitionsveten-
skaplig forskning. Jag har arbetat som li-
rare sedan 1984 och formades av en skola
fore kommunaliseringen, fore friskolere-
formen och fore det fria skolvalet.

— Min undervisning utmirks av struktur,
framforhallning, hoga forvintningar pa
eleverna och tydliga mal. Jag ger regel-
bundet lixor som alltid férhérs, och jag
genomfor traditionella kunskapsprov var-
vade med till exempel seminarier och olika
typer av skrivuppgifter. Jag har dven under
mer in tjugo ars tid arbetat internationellt,
med skolutbyten och studieresor i frimst
Norden och Tyskland.

Hur stimulerar du intresset for svenska spri-
ket och litteraturen?

— Det gor jag genom att sitta dem i ett
storre ssammanhang. Som individ blir man
inte sillan bedémd genom sitt sprik och
deninsikten kan hjilpa unga minniskor att
vilja utvecklas. Nir det giller litteraturen
anser jag att skolan skall st for alterna-
tiven och presentera ett smorgasbord av
hogkvalitativ litteratur frin olika tider och
epoker for att balansera dagens populir-
genrer. Med kunskap och insikt 6kar in-
tresset och formdgan att l3ta sig utmanas
av annat 4n dagens massproducerade och
littsmilta mediaprodukter. Dock borjar vi
svensklirare pd min gymnasieskola sedan
ett antal 4r med att ge alla ettor ett bok-
paket med tre-fyra pocketbocker innehal-
lande modern ungdomslitteratur. Detta
paket anvinds sedan som avstamp in i lit-
teraturen och det stir varje lirare fritt att
vilja infallsvinkel.

Vad betyder priset for dig?
— Det betyder oerhort mycket. Jag ser det
som ett kvitto pa och en uppskattning av

detjag har arbetat fér un-
derallaminadrikatedern.
Prisetdelarjagiandanom
med alla de lirare somiar-
tionden har verkat utan att
synas. Alla de imneskom-
petenta och lojala lirare
som drivits av en genuin
viljaatt formedla kunskap.

Vad ska du gora med pris-
pengarna?

—Detvetjaginte. Alltkom
sd plotsligt. Min yngsta
dotter vill ha en naken-

hamster och jag en Ro- Oyvinn Bjérkas.

lex... Nej, skimt 3sido,
]
jag vetinte.

”Vi laborerar med ord i stort
sett hela tiden”

Anna Minsson Nylund, forstelirare i svenska
pd Landamiireskolan i Biskopsgdrden i Gote-
borg. Vad utmdirker din undervisning?

— Jag undervisar med inspiration frin
Teachers College Reading and Writing
Project i New York. Det idr inte en me-
tod utan ett forhallningssitt dir malet 4r
att utbilda elever som blir goda ldsare och
skribenter som tror pé sin férméga att pa-
verka. Lektionerna har en tydlig struktur
med minilektion, parsamtal, lisande eller
skrivande pd egen hand (dir det som lirts
utiminilektionen 6vas), vigledande samtal
med liraren och atersamling.

— For mig handlar ocksi undervisning i
svenskdmnet pd lagstadiet, dir jag arbetar,
om att vara flexibel och tinka p3 att inte
limna ndgon efter. Hur kan vi tillsammans
organisera arbetet sd att de elever som be-
hover extra stod, till exempel ljudinlirning
imindre grupp, verkligen fir det?

Hur stimulerar du intresset for svenska spri-
ket och litteraturen?

— Jag jobbar mycket med reflekterande
hoglisning. Jag stannar upp i lisningen,
modellerar (tinker hogt) och stiller frigor
som eleverna fir diskuterai par. Attjobba
med ordforstielse ir centralt. Vihar myck-
et bokprat och minilektioner om lisning
(bide kring listeknik och att tinka mellan
och bortom raderna). Jag jobbar ocksi med
stottning pa olika sitt for att eleverna ska
kunna ta till sig bocker som 4r komplexa
men som bjuder pa hirliga upplevelser.

Anna Mansson Nylund.

— Jag dlskar verkligen bilderbécker och
barnlitteratur och tror att jag ir ganska
bra pd att férmedla detta till eleverna. D3
jag arbetar pa en méngkulturell skola blir
det ocksé naturligt (och nédvindigt) att
jobbamed sprikiallaimnen. Viuppmirk-
sammar, trinar och laborerar med ord i
stort sett hela tiden.

Vad betyder priset for dig?

—Jag ir alldeles 6vervildigad over att ha
fatt denna utmirkelse. Det var verkligen
ingetjagvar beredd pa. Jag kinner mig vil-
digt glad och 6verraskad. Samtidigt kin-
ner jag mig dnnu mer peppad att fortsitta
med det jag gor och att forsoka utvecklas
annu mer.

Vad ska du gora med prispengarna?

— Det vet jag inte 4n men jag hade sedan
innan planer pd att skriva mer om under-
visning. Kanske kan jag anvinda pengarna
till det pd nagotsitt. Pengarna som gér till
skolan vill jag att vi képer bocker till virt
fina skolbibliotek. Jag har redan tittat runt
lite pa nya titlar som vi inte har!

Svenska Akademiens svensklirarpris in-
stiftades 1987 och skall tilldelas ldrare
“som genom sin girning har stimulerat
intresset hos unga minniskor for svenska
spriket och litteraturen”. Prisbeloppet dr
50000 kronor vardera. Dessutom tilldelas
de skolor dir pristagarna arbetar 30 000
kronor vardera som ska stirka svenskim-
net och uppmuntra elever och lirare pa
skolan.

Carl-Magnus Hoglund
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Arsmétet genomférdes digitalt.

Digitalt arsmote

Svensklirarféreningens drsmote
skulle ha hillits i slutet av mars,
men skots f6rst upp och hélls sedan
digitalt I6rdagen den 16 maj. Ord-
forande Nils Larsson héll i klubban
och sammanlagt 15 personer deltog.

Verksamhetsberittelsen faststilldes med
smirre redaktionella indringar. Aven re-
sultat- och balansrikning faststilldes och
styrelsen beviljades ansvarsfrihet. Trots
flera besparingsatgirder gjorde féreningen
ett minusresultat under verksamhetsiret
2019. Orsaken ir firre betalande medlem-
mar samt minskade intikter frin annonser
i tidningen Svenskliraren. Styrelsen ar-
betar pa olika sitt for att 6ka intikterna,

men uppmanade samtidigt alla medlem-
mar att inkomma med idéer och forslag
pa hur medlemsantalet kan 6ka eller andra
sdttatt f in pengar till foreningen.

Dethir dret forelig detinga omval eller
nyval till styrelsen eftersom ledamoterna
viljs pé fyra dr och ingen mandatperiod
16pte ut nu. I'styrelsen ingar Nils Larsson
(ordférande), Suzanne Parmenius-Swiird
(vice ordforande), Ulrika Nemeth (kas-
sor), Jeanette Lavigne (sekreterare), Jenny
Edvardsson, Anna Nordenstam, Fredrik
Sandstrém, Minna Wadman och Helen
Winzell.

Carl-Magnus Hoglund

Uppskjutna kurser

Nordsprik har beslutade att skjuta
upp savil sommarkursen som
héstkursen pa grund av coronapan-
demin.

Sommarkursen skulle ha héllits pd Island
sista veckan i juli och hostkursen i Hel-
singfors i mitten av september. Men pi
grund av coronapandemin har bada skju-
tits upp. Forhoppningen ir att de istillet
ska kunna genomforas vid ungefir sam-
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ma tid och med samma uppligg ar 2021.
Temat for sommarkursen dr ”"Nordisk
mytologi” och temat for hostkursen ar
”Grinsen som mojlighet och begrins-
ning”. Hall utkik pd Svensklirarforen-
ingens eller Nordspraks hemsida fér mer
information och anmilan.

Carl-Magnus Hoglund

Flera
samrad

Svensklirarféreningen har un-

der varen deltagit i samrid med
regeringen och Skolverket an-
giende imnesbetyg, timplaner och
liromedel.

Med anledning av den utredning om be-
tyg som nyligen 6verlimnades till reger-
ingen och som bland annat féreslog en
overging frin kurs- till imnesbetyg pa
gymnasiet, blev Svensklirarféreningen
i viras kontaktade av Skolverket for att
ge synpunkter pd dagens dmnesplaner.
Jenny Edvardsson, verksam som gymna-
sielirare och ledamot i Svensklirarfor-
eningen, utsdgs till foreningens repre-
sentant och inhimtade synpunkter frin
foreningens medlemmar. Nu dterstir att
se om Skolverket fir i uppdrag att ta fram
imnesbetyg. I sd fall kommer Svenskli-
rarféreningen och dess medlemmar att
fa mojlighet att komma med ytterligare
inspel och synpunkter.

Skolverket arbetar ocksd med en over-
syn av grundskolans timplaner och i juni
kallades samtliga dmneslirarféreningar
till ett digitalt samrad. Aven hir deltog Jen-
ny Edvardsson f6r Svensklirarforeningens
rikning. Under motet diskuterades bland
annat forhéllandet mellan undervisnings-
tid och centralt innehall i olika dmnen

Slutligen deltog Svensklirarforeningen
i ett rundabords-samtal som anordnades
av en statlig utredning som bland annat
ska foresla hur val av indamaélsenliga 13-
romedel kan underlittas. Infér motet lade
foreningen ut en enkit pd Facebooksidan
Svenskldrarna for att fi in synpunkter. Ett
av forslagen frin enkiten som diskutera-
des med utredningsansvariga var att liro-
medel skulle kunna granskas, provas och
recenseras av en grupp sakkunniga. Dessa
recensioner skulle sedan kunna finnas till-
gingliga for lirare, vilket skulle spara tid
och underlittaivaletavliromedel runtom
pa skolorna. Hir var var styrelseledamot
Minna Wadman Svensklirarféreningens
representant.

Carl-Magnus Hoglund



Skicka in era fragor
I

| Sprakspalten skriver
Sprakradets personal om
aktuella sprakfragor och
svarar pa era fragor.

Skicka era fragor, funde-
ringar och synpunkter till
sprakfragor@sprakoch-
folkminnen.se

Skriv Svenskléraren i
amnesfaltet.

SPRAKSPALTEN

Att lyssna ar ocksa
en sprakhandling

J9JHéarmed férklarar jag lasaret 2020-2021
6ppnat.” Sa kanske en och annan rek-
tor invigningstalade p& Sveriges skolor
for ett par veckor sedan. Det har &ar en typ av
yttrande som har intresserat flera tankare ge-
nom tiderna. Bland dem finns sprakfilosofen
John L. Austin, som pa 1960-talet publice-
rade boken How to do things
with words. Boken handlar
om sprakets performativitet,
alltsa hur vi kan "gdra saker
med ord”. | vissa fall utgors
en handling helt och héllet

i en speciell kontext. Rek-

senaste elevutvarderingen, och hoppas pa
att f& mer positiva utlatanden nasta gang. Da
skadar det inte om eleverna minns att lararen
har gett berém.

Ja, s& dar kan man hélla pa att analysera
hur vi gér saker med ord. Det finns en uppsjoé
sprakvetenskapliga studier fran de senaste

femtio aren som gor sédana

I 2n2vser ibland just med hjalp

Austin kallade det
har sattet att ut-
av attviyttrarvissa givnaord  rg3ttg hand“ngar

av begreppet spréakhandling-
ar. Det finns sprékhandlingar
som férmedlar information
och sddana som ber om infor-
mation, sprakhandlingar som
forsoker fa nagon annan att

torns yttrande har ovan ar ett med hJalp av ord for gora nagot sarskilt och sprak-

sadant exempel: [aséret ar
dppnat i och med att rektorn
under ceremoniella former
sager att det &r oppnat. Andra exempel kan
vara att utfarda ett [6fte eller att, i egenskap
av vigselforrattare, forklara tva personer ékta
makar. Austin kallade det har sattet att utratta
handlingar med hjalp av ord fér speech acts.
Termen har fatt nagra olika éverséttningar,
men eftersom det inte bara handlar om munt-
lig sprakanvandning kan vi kalla det for sprak-
handlingar har.

AUSTINS IAKTTAGELSE HAR INSPIRERAT bade
honom och andra till vidare reflektioner. | sjal-
va verket, insag redan Austin, gor vi nog alltid
nagonting nar vi anvander ord. Nar lararen
berémmer en elevgrupp — "Bra jobbat!” — ar
det huvudsakliga syftet troligen inte att be-
skriva elevernas insats pa ett sakligt satt, utan
snarare att astadkomma en effekt hos dem,
narmare bestamt att fa eleverna att kénna
sig uppmuntrade och glada. Lararen sager en
sak, och gor ddrmed négot annat.

Ganska ofta gor vi dessutom flera olika
saker pa samma gang nér vi anvander ord.
Lararen som ger berém kanske hoppas att
elevernas gladje infér prestationen gor att
de anstréanger sig annu mer nasta gang. Ska
man vara riktigt arlig kanske det ocksé kom-
mer fram att lararen &r lite bekymrad 6ver den

speech acts.

handlingar dar talaren erbju-
der sig sjalv att gora nagot.

Vad som fatt betydligt min-
dre uppmarksamhet ar de sprékhandlingar
som lyssnare och lasare utfér. Om lararens
berdm ska leda till battre flit kravs att elev-
erna bearbetar meddelandet mer eller mindre
medvetet och drar slutsatsen att det |6nar sig
att lagga manken till. For att en text ska kunna
vara informerande krévs en lasare som tolkar
pastadendena i texten och infogar dem i sin
forstaelse for det som texten handlar om. Och
for att rektorns invigningstal ska vara inspire-
rande kravs larare och elever som lyssnar p&
talet, tar fasta pa givna delar av det och spin-
ner vidare med egna tankar. Tala om att géra
saker med ord!

Har finns en tydlig bildningsvinst att gora.
Om vi kan bli battre p& att uppmarksamma
utrymmet mellan ett uttalande och de ef-
fekter uttalandet har pa oss sjalva kan vi bli
mer medvetna konsumenter av litteratur och
journalistik, mer lyhdrda samtalsdeltagare och
—nu tar jag i — mer férnuftiga samhallsmed-
borgare. Det beror helt enkelt pé att den som
ar medveten om vad den gér med andras ord
har stérre chans att agera eftertanksamt och
sjalvstandigt i stéllet for att dansa efter en agi-
tators pipa.

Linnea Hanell
Sprakvardare i svenska vid Sprékradet.
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UTANFOR TEMAT

VAD AR UNDERVISNING
AV GOD KVALITET?

Undervisning ar en komplex foreteelse som ar svér att méta och kvalitetsgranska. Men det betyder
inte att vi ska undvika fragan om kvalitet. Att férsoka definiera undervisningskvalitet handlar ytterst
om att forma ett professionellt sprak som synliggor centrala aspekter av undervisningsskicklighet.

ndervisning av god kvalitet —
vad dr detegentligen? Skulle du
kinna igen det om du sig det?

Somliga skulle mojligen hivda att det
ir naivt att ens stilla frigan Vad dr god
undervisning? Somliga skulle mena att
sjilva idén om kvalitet i undervisning ir
alldeles for abstrake, alldeles for ming-
facetterad och svargripbar for att kun-
na definieras. Ritt minga utbildnings-
forskare jag kidnner skulle till exempel
mena det.

Andi ska den kvalitetsgranskas. Sko-
lan liksom allt annat. Industrier, virden
och polisen. Maten vi iter, produkterna vi
koper och bilarna vi dker i, allt ska kvali-
tetssikras. Till och med kulturen vi kon-
sumerar for rekreations skull méste un-
dergé prévning innan vi tors njuta den.
Nya T V-serier recenseras, bocker, spelen
liksom vandringsresorna lings spinnan-
deitalienska dalgingar. Som konsumenter
(eller som studenter) upplyses vi om vad
som dr kvalitetslitteratur eller kvalitets-
TV. Allting underkastas en eller annan
kvalitetsprévning som inte sillan avgor
vad som blir flipp eller flopp. Sjilva vill vi
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helst fi inte bara tid fér ndra och kira utan
just kvalitetstid.

Samma morgon som jag borjade skriva
den hir texten fann jag pa golvet hemma
ettlitet kvadratiskt klistermirke, inte stor-
re dn en knapp kvadratcentimeter. Pa det
stod ”QC Pass 15”. Quality Control Pas-
sed. Det hade antagligen suttit pd ndgotjag
kopt—ingen aning om vad — och intygade
att produkten ifriga passerat kvalitetskon-
trollen. En snabb googling informerade
mig om att jag sjilv enkelt kunde képa en
karta med inte mindre &#n 1000 stycken QC
Passed stickers pa aliexpress.com for bara
4,74 dollar. Aliexpress.com var dessutom
lingt ifrin den enda forsiljaren av kvali-
tetskontrollsklistermirken. Med andra ord
kan jag instifta mig sjilv som kvalitetskon-
trollant av... ja vad som helst.

Kvalitetsutveckling genom
effektivisering — funkar det?

Vad ir det egentligen med begreppetkvali-
tetsom viinte fir nog av? Nir foretag kva-
litetssikrar tillverkningsprocesser betyder
detatt de foljer en foreskriven manual, en

standard som utvecklats efter laing prov-
ning. Kvalitetsstimpeln pd produkten ga-
ranterar att den lever upp till en férvintan
om hillbarhet eller funktionalitet.

Sedan nigra artionden tillbaka ska dven
det offentligas omriden som vérd, polis,
omsorg och skola digna sig 4t bide kvalitets-
kontroll och kvalitetsutveckling. Modeller
utvecklas och péstér sig garantera att om vi
bara f6ljer dem pliktskyldigt kan alltifrin
barnmorskearbete och brottsbekimpning
till svenskundervisning hélla hog kvalitet.

Bakom den ibland lite uppskruvade re-
toriken om kvalitetsférbittring vilar det
moderna samhillets idé om en gradvis ut-
veckling. Tekniken och vetenskapen gor
framsteg som i sin tur vintas leda till en
bittre standard, en bittre vilfird, ett bitt-
re liv kanske...

Men medan den successiva eliminering-
enav produktionsfel och effektiviseringen
avmaskinproduktionen kvalitetsutvecklar
industrins processer ir det mindre sjilv-
klart vad som kidnnetecknar kvalitet i ar-
betetinom dldreomsorgen eller inom sko-
lan. Hillfasthetenien bro, reduktionen av
friktionietthjullager eller slitstyrkaniett
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tyg kan ses som tveklosa kvalitetsmatt och
genom gradvis utveckling kan dessa matt
uppnis allt effektivare och till ligre kost-
nader. Diskussionen om vilka kunskaper
skolan ska forse eleverna med, eller hur
eleverna bist ska forses med denna kun-
skap, ir emellertid hacket svirare. Fi av
dem som noggrant 6verviger saken tror att
detdir med successivt 6kad effektivisering
kan fungera som ett givet kvalitetsmétt nir
det giller utbildning.

Sa vad betyder kvalitet nir det handlar
om undervisningen i skolan?

Skolinspektionen
kvalitetsgranskar

Nir Skolinspektionen gor kvalitets-
granskningar av undervisningen gor de
detutifrin en rad parametrar sisom varia-
tion, aktivt lirarstod, stimulans av elevers
motivation liksom att elever fir vara med
och reflektera 6ver och utvirdera arbetet
iklassrummet. Utgéngspunkten sigsvara
att ”[u]ndervisningens innehall behover
genomforas si att den Gverensstimmer
med de virden som skolan ska fé6rmed-
la enligt liroplanen” (Skolinspektionen,
2018). Sanningen ir emellertid att Skol-
inspektionens utgingspunkter for kvali-
tetsgranskning utgor en frisk blandning
avideologiskt tillrittalagd retorik och re-
ferenser till pedagogiska modebegrepp.
Nigot explicit stod for varfor just dessa
principer skulle kinneteckna kvalitet, vil-
ket slags kvalitet eller vems kvalitet det dr
friga om, finner man inte i inspektionens
texter. Jag dristar mig att tilligga att den
som letar inte lir finna ett sidant st6d for
Skolinspektionens utgangspunkter nigon
annanstans heller.

Att mata undervisningens
bidrag

Under de senaste decennierna har man i
en rad olika linder utvecklat specifika in-
strument for att virdera kvalitetenildrares
undervisning. Ofta har det handlat om att
mita lirares effektivitet, det vill siga hur
pass mycket de med sin undervisning bi-
drar till sina elevers kunskapsutveckling
(s kallad Value-Added). Den som funderar
pé saken inser strax att detta r ett ganska
komplicerat foretag.

Anta att du ska ta reda pa hur vil en
lirare presterar i forhdllande till alla de

faktorer som vi tror oss veta har betydel-
se for vad och hur mycket elever lir sig.
Du kommer till att bérja med att behéva
spendera en hel del tid som fluga pa vig-
gen i den lirarens klassrum. En lektion
lir inte ricka. Ett imnesomride lir inte
ricka heller.

Vill man dirtill veta nigot om i vilken
grad denna undervisning paverkar elever-
nas lirande méste man ta reda pa vad elev-
erna kunde innan och vad de kan efterit.
Detta behover dessutom kunna métas med
hog grad av noggrannhet, och géras inom
alla de omraden som man anser vara rele-
vanta. Vindrmar oss dirmed insamlingen
av en forfirligt stor mingd data.

Detta betyder naturligtvis inte att det
inte gir att observera lirare, exempelvis
genom attlirare observerar varandra, och
ger varandra aterkoppling pé sddana vari-
abler som vi pd solid forskningsgrund vet
ir viktiga for elevers lirande. Det finns
mycket som talar for att just den sortens
observation och dterkoppling ir den re-
sursmissigt mest effektiva och for lirare
mest hanterliga metoden for gradvis och
lingsiktig utveckling av undervisnings-
kvaliteten.

Men att mita den enskilde lirarens in-
sats dr ndgot helt annat.

Kvalitativ undervisning
- bade effektiv och god

De brittiska forskarna Gary D. Fenster-
macher och Virginia Richardson, som
skrivit en intressant artikel med titeln
”On determinations of quality in teaching
(2005), menar att effektivitet allena inte
definierar kvalitet i undervisning. Forut-
om att den leder till att elever lir sig en
viss mingd kunskaper bor undervisning-
en, enligt Fenstermacher och Richardson,
vara "god”. Med god undervisning menas
undervisning som tar sikte pi vil valda —
detvill siiga angeligna och relevanta — ut-
bildningsmil. Man kanske kunde invinda
att det mesta av arbetet i skolan utgar fran
kursplanen och dirmed far antas repre-
sentera vil valda utbildningsma&l. Men det
handlar ocksd om att liraren formar tolka
innehallet i kursplanen i férhéllande till
dmnesspecifika forutsittningar liksom i
forhallande till de mer allmént hillna ma-
lenildroplanen.

Fenstermacher och Richardson pape-
kar ocksé nigot annat som ir visentligt

och som kan ses som en tidig kommentar
till den 6kande tendensen att vilja mita
och virdera kvalitet och effektivitet i -
rares undervisning. Niamligen att kvali-
teten och effektiviteten i elevers lirande
péverkas av fler faktorer 4n lirarens un-
dervisning.

I ett yrkesprofessionellt ssmmanhang
kan detta mojligen tyckas vara en 6ver-
flodig kommentar, men den dr vird att pa-
minna om eftersom den alltfor ofta negli-
geras bide nir forskare samlar pé sig data
om relationen mellan undervisning och li-
rande och nir utbildningsansvariga (chefer
och politiker) talar om utbildningskvalitet.
Fenstermacher och Richardson (2005, s.
190) skriver

Note that good teaching is but one
of four “ingredients” in our mix. The
others are that the learner desire to
learn and expends the necessary ef-
fort to do so; that the social surround
of family, community, and peer cul-
ture support and assist in learning;
and that there are sufficient facilities,
time and resources (opportunities) to
accomplish the learning that is sought.
The point of introducing this list is to
clarify that learning, if it is to be both
good and successful, calls on a cluster of
conditions, only one of which pertains
to the nature of the teaching received
by the learner.

Det innebir att undervisningskvalitet
kan ses som en av forutsittningarna for
elevers lirandeiskolan, men inte den enda.

Undervisningskvalitet (U), individuell
motivation (IM), omgivningens stod (OS),
och materiella resurser (MR) ir fyra med
varandra djuptintegrerade forutsittning-
ar. Det leder fel att betrakta lirandet som
ensumma av dessa ingredienser (U + IM +
OS + MR = Lirande). Om en av dem sak-
nas ger detinte ett 75 procentigt resultat.
Ingen undervisning i virlden hjilper om
elevens motivation saknas eller om tiden
for arbetet och for dialogen mellan lirare
och elever inte finns dir. En bittre lik-
nelse idr dirfor att se Fenstermachers och
Richardsons fyra faktorer som en multip-
likation (U x IM x OS x MR = Lirande).
Om en faktor dr noll blir resultat, ja, dt-
minstone nira nog noll. Omvint, om kva-
liteten pa flera faktorer hojs si forstirker
dessa varandra.
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Angelagna och relevanta
utbildningsmal?

Frigan om vad angeldgna mil 4r for ndgot
kan forstés diskuteras. Ocksa bland dem
som menar sig folja samma kursplan. En
lirare som uppehiller sig med ordf6rsti-
else, rittstavning och meningsbyggnad
utan att ocksd lata eleverna sitta texter
i ett funktionellt ssammanhang bedriver
inte undervisning med kvalitetkan ndgon
hivda. Medan en annan svarar att for att pa
ett kvalificerat siitt kunna bidra med text 1
ett funktionellt sammanhang miste man
ocksi (kanske forst) dgna sig dtatt utveckla
ordforstaelse, rittstavning och menings-
byggnad. Den hir diskussionen har bland
annat forts intensivt pd Facebook-gruppen
Svensklirarna under den senaste tiden.

Ordforstéelse och rittstavning ér for-
visso ofrainkomliga kunskaper nir det gil-
ler att utveckla sitt sprik. Men prova att
lisa Kafkas "Framfor lagen”, Tove Jans-
sons Sommarboken eller Roskva Koritzin-
skys noveller med klassen och du inser
snart att det inte ir svira ord som sitter
grinsen for elevers forstielse eller lisupp-
levelse.

Till kriteriet effektivitet bor vi sledes
foga en dimension som handlar om attun-
dervisningen tar sikte pa relevanta mal.
Det innebir inte att baskunskaper som
avkodning eller stavning fir negligeras.
Lirare som underliter att korrigera elev-
er som stavar fel darfor att de dr ridda att
ta dod pa elevernas skrivglidje gor dessa
elever inget annat in en bjorntjinst. Men
den lirare som nojer sig med stavning och
ordforstielse tar heller inte sitt uppdrag
pa allvar. Detta gillde under Lgy70 och
Lgr80 och det giller fortfarande.

Att inte rygga for
utmaningen

Att finga undervisningskvalitet, det vill
sdga att bide sitta ord pd vad det ir for ni-
gotochattkunnaidentifiera detiklassrum-
met, ir sdledes en rejil utmaning. Men den
som stannar vid att konstatera att undervis-
ningskvalitet ir ”si komplext” och "ming-
facetterat” och inte lyckas ta sig vidare frin
fraser som "lirandet uppstir i motet” eller
“eleverna ir si olika” eller ’den hir klassen
ir sa speciell” ryggar for den utmaningen
och kommer inte att bidra till att utveckla
kvaliteten i skolans verksamhet.
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Undervisning dr komplext. Sjilvfallet.
Varje enskilt 6gonblick av den 6ppnar sig
for en myriad av relevanta perspektiv som
pé ett oupphorligen komplicerat sitt in-
teragerar med varandra och dirmed gor
fragan om vari kvaliteten bestér eller hur
undervisningsutvecklingen kan stimule-
ras till ettytterst sammansatt problemom-
rdde. Att tala om kvalitet kan dirfor inte
innebidra att man negligerar den komplexi-
teten. Men att hinvisa till komplexitet som
ett skil for att undvika att tala om kvalitet
ir minst lika problematiskt. Jag skriver
medvetet minst lika problematiskt dirfor
att en dilig definition av kvalitet dtmins-
tone dr en bittre utgdngspunkt for fortsatt
samtal dn ingen definition alls. Somliga
aspekter av kvalitet dr dessutom mojliga
att mita. Det giller bade i industrin och
i skolan.

Strategiundervisning,
modellering och intellektuell

utmaning

Det finns emellertid en stor fara i att13sa
sig vid enskilda definitioner av god un-
dervisning. Frin den dmnesdidaktiska
debatten genom dren kinner vi igen kva-
litetskontrollklistermirken som Funk-
tionell undervisning, Deliberativa samtal,
Bedomning for lirande och Lisstrategiun-
dervisning. Begrepp som i olika tider och
for olika grupper av debattérer, forskare,
lirare och skolledare stitt som signum for
undervisning av god kvalitet. Dess kva-
litetsansprik skiljer sig emellertid. Ett
forordas primirt darfor att det tar sikte
pé ritt undervisningsinnehall, ett annat
dirfor att det bidrar till mer lirande hos
eleverna och ett tredje dirfor att det rea-
liserar ett eftertraktat socialt férhéllande
mellan elever och lirare i klassrummet.
Vill man kunna siiga ndgot 6vergripande
om undervisningskvalitet miste man sa-
ledes kunna operera med definitioner pé
flera olika nivier samtidigt.

Att fastsla vilka praktiker som leder till
mer lirande miste givetvis underforsta att
man forst kommit Gverens om vad f6r slags
lirande det ir man efterstrivar. I mindre
interventionsstudier liksom i storskaliga
observationsstudier idag (primirt i USA)
anvinds framfor allt standardiserade tes-
ter (exempelvis i lisforstielse) for att mita
ivilken grad olika undervisningsmetoder
eller undervisningsstrategier bidrar till

eleversutveckling. Detta innebir givetvis
enavgrinsning, men ir direkt nédvindigt
om man ska ge sig pd en mer rigoros mit-
ning av ett fenomen. Lisforstielse —om vi
behaller det som virt exempel — dr natur-
ligtvis inte det enda mélet i kursplanen,
men om man delar uppfattningen att det
ir ett relativt centralt utbildningsmal kan
man ocksd dela uppfattningen att faktorer
som bidrar till 6kad lisforstielse fingar
atminstone en viktig aspekt av undervis-
ningskvalitet, ocksd enligt Fenstermacher
& Richardson (2005).

Genom atti studier undersoka vad som
ir gemensamt hos lirare som bidrar vildigt
mycket till sina elevers lisforstielse finner
man dterkommande att ett antal faktorer
utmirker sig lite extra. (Observera att vi
hir inte talar om experimentella studier,
utan om observationsstudier av naturligt
férekommande undervisning i autentiska
klassrum.) (se t ex den stora studien Measu-
res of Effective Teaching i Kane & Staiger,
2012 eller Grossman m fl, 2013)

En av de dterkommande faktorerna ir
benigenhet att regelbundet ge elever ex-
plicitoch detaljerad strategiundervisning,
det vill siga att liraren instruerar elever
om strategier som eleverna kan anvinda
sjilvstindigt och flexibelt i skrivande och
lisande av texter eller i samtalsbaserade
uppgifter med kamrater. En annan faktor
utgors av lirares modellering av strategier
och tankeprocesser som ir centrala i 4m-
net, exempelvis att explicit demonstrera
hur hen sjilv skulle ta sig an en viss text-
passage, stanna for att stryka under vissa
centrala ord i en text, hur man avgér vad
som over huvud taget ir centrala ord, el-
ler hur man kan variera anforingsverb for
att gora en text bdde mer variationsrik och
mer uttrycksfull. En tredje faktor man fin-
ner i dessa studier, men som det mindre
ofta talas om, ir forméiga att bide formu-
lera uppgifter och uppritthélla en klass-
rumsdialog som uppmuntrar eleverna till
ett kvalificerat och analytiskt tinkande.
Lirare som lyckas med detta lotsar inte
elever fram till en 16sning utan stottar dem
strategiskt s att den intellektuella urma-
ningen kvarstir. De bekriftar inte automa-
tiskt sina elevers texttolkningar utan ber
dem istillet forklara hur de kom fram till
dessa eller om de kan forestilla sig andra
tinkbara tolkningar.

Strategiundervisning, modellering och
intellektuell utmaning benimner alltsd tre
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typer av kvaliteter som gér igen hos lirare
vars elever generellt kommer lingre med
utvecklingen av lisforstielse. Mirk vil
att dessa begrepp inte hinvisar till ndgot
sirskild undervisningsmetod eller under-
visningsform, utan syftar pa strategiska
grepp som kan tillimpas i minga olika
metoder eller former. Det betyder ocksi
att detinte finns nigon generallosning pa
hur dessa strategiska grepp ska implemen-
terasiundervisningen. Detkan goras bide
lyckat och mindre lyckat. Och det ir fort-
farande mycket vi inte vet om hur dessa
faktorer samspelar exempelvis med elevers
skiftande behov av tydlighet, avutmaning
eller engagemang, eller hur de samspelar
med olika typer avimnesinnehall, svirig-
hetsgrad och med lirarens specifika inten-
tioner i lektionen.

Quality Control Passed?

Har vi hir en fingervisning om vad god
undervisning dr? Nja, det dr inte helt si-
kert. Man bor sannolikt akta sig for attleta
efter allmingiltiga recept. Samtidigt finns
det en rad element i lirares verktygslida

som vi behover blir bittre pi att identi-
fiera, benimna och beskriva. Forst pi det
viset kan dessa aspekter bli dtkomliga och
mojliga att utveckla for blivande lirare el-
ler for verksamma ldrare som vill forbittra
sin undervisning. Att férsoka definiera un-
dervisningskvalitethandlar ytterst om att
bidra till att forma ett professionellt sprak
som synliggor och tillgingliggor centrala
aspekter av undervisningsskicklighet. Om
visedan uppticker attndgra av dessa fakto-
rer egentligen inte fungerar si bra som vi
vintat oss eller endast fungerar bra i kom-
bination med andra definierade faktorer si
har vi fortfarande kommit en ling vig ge-
nom attidentifiera praktiker och géra dem
justmojliga attjimfora, analysera och dir-
efter antingen skrota eller sitta en Quality
Control Passed sticker pa.

Michael Tengberg
Michael Tengberg ar professor i pedagogiskt
arbete vid Karlstad universitet.
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Mojligheter och
risker med lyssna

ag minns sommarloven dé kassett-
bandspelaren spelade Tintins dventyr
om och om igen. Tomas Bolme levan-
egjorde Tintins eskapader med inlevel-
se. Jag lyssnade ocksd ofta pd Astrid Lind-
grens upplisningar och fortfarande blir jag
gratmild nir jag hor Astrids rost. Det ér
nigot med kombinationen av berittelsen
och berittarrésten som griper tag.

Nir jag liser gar forstielsen och upple-
velsen av texten bara genom mig. Jag ska-
par sjilv en bild av karaktirer, miljo, tid
och situationer. Detdrimin hjirna skogen,
stigarna och hobbithilorna i Fylke skapas
och blir “verkliga”. Nir jag lyssnar dr det
nigon annan som har gjort samma tolk-
ning och férmedlar den till mig. Résten
blir ytterligare en dimension att hantera,
dir berittarens rost, betoningar och fra-
sering spelar roll hur bilden vixer fram i
mitt huvud. Samtidigt blir bilden filtrerad
och i ndgon form begrinsad.

JAG ANVANDER OFTA LJUD i min under-
visning. I samband med ett kiirlekstema i
drskurs 9 liste vi bland annat S/ folje och
Ett halvt ark papper. Lisningen komplet-
terades med radionovellen Fordgubbsmjolk.
Den bérjar med hur Anki med vimjelse
iakttar sin man Mats nir han skoljer ned
en en kaviarmacka med jordgubbsmjolk.
Anki skyller alla missade chanser pd Mats,
men forsoker efter frukoststunden géra en
omstart i livet genom att ga till gymmet.
Nir hon kommer hem hinger Mats livlos
fran taket. Det dr en tragikomisk historia
om ond brid déd, brustna drommar och
logner. Petra Medes vassa och bittra ton
passar novellen som handen i handsken.
Radioteatrar ir ofta vilgjorda och ba-
serade pd kvalitativa texter. I dramatise-
ringarna tillkommer dven ljudeffekter som
bidrar till att lyssnaren skapar sig en bild av
scenen. I En vanlig familj skildras det som
hinder fore Steffi och Nelli hamnar i En ¢
i bavet. Flickornas oroliga roster, tuffande
tdg och havets brus skapar en ljudkuliss
som ger oss mojlighet att forstd hur flick-

ornas tillvaro foridndras nir de flyr undan
nazisterna.

Ett tredje exempel pa hur ljud kan an-
vindas dr Sveriges Radios reportage och
dokumentirer. I samband med ett tema-
omride i drskurs 8 om rasism lyssnade vi
pé dokumentiren om John Hron som blev
misshandlad, slingdien sj6 och limnad for
att do. Eleverna lyssnade spinda pé histo-
rien som varvas med autentiska ljudupp-
tagningar, dramatiseringar och intervjuer
med Johns anhériga.

Ett fjirde och sista exempel pd ljud ar
tal eller snarare “prat” om aktuella och re-
levanta dmnen och personer. Nigra som
jag anvint de senaste dren som textméten
till romaner eller noveller vi list ir Anders
Hansen (digitalisering), Katarina Wenn-
stam (genus) och Ahmed Abdirahman (in-
tegration/segregation).

GENERELLT LASER BADE vuxna och barn
mindre idag. Det finns ocksa en tendens att
skolor férsoker mota elevernas sjunkande
intresse for att ldsa med attistillet lyssna.
En vanlig “extra anpassning” for elever i
behov av sirskilt stod ir att lyssna pa tex-
ter istillet for attldsa. Det kan i praktiken
innebira att de elever som ir i storst be-
hov av stéd och extra firdighetstrining,
inte fir det, varken i specialundervisning
elleriklassrummet, for att det har “anpas-
sats bort”. De elever som har behov av, och
rittatt, anvinda inldsningstjinst ska sjilv-
klart fa gora det. Dessa elever kan delta
i klassrummet tack vare stodet. Men det
ir en svar balansakt dir ldraren ska virna
elevens ritt till delaktighet, men samtidigt
ockséd om liskunnigheten.

Det finns fler risker med att anvinda
“extra anpassningar” som ettsorts mantra
for att infora en generell undervisnings-
strategiiallaligen nir elever upplever sva-
righeter. Mer eller mindre omedvetet kan
detta gora att lirare anpassar innehéllet
och graden av abstraktion utifrin de elever
som har detsvdrast och undviker undervis-
ning baserat pa text (ldsning).
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Vi lyssnar alltmer pa berittelser. Men dnda dr lyssna en bortglomd
fardighet som oftast tas for given. I det bar numret djupdyker vi i vad
det egentligen innebar att “lyssna”.
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EN LJUDBOKSMARKNAD
FOR BARN OCH UNGA

Ljudbdcker for barn och unga ar inget nytt fenomen. Det har funnits i 6ver 100 &r och under sam-
ma tid har det alltid funnits en flytande rérelse mellan bok, ljudbok, radio, film, tv och musik.

ir minga forildrar skaffat abonnemang

| \ l for ljudbocker under de senaste dren har

ljudbokslyssnande blivit en alltmer sjilv-

klar del av barns och ungas vardag. Ljudbocker ir

dock knappast nigon nyhet utan har funnits for barn

i olika tekniska format sedan 1910-talet i Sverige.

Omfattningen av utgivning och forsiljning ir svér-

sparad, men klart ir att ljudbocker for barn och

unga, med upp och nedgingar i popularitet, har
haft en kontinuerlig marknad.

I en del sammanhang har ljudbécker f6r barn
avfirdats som enklare och till och med forenklade
produkter som ska kompensera f6r barns bristande
lisformaga. Det forutsitter att barn alltid skulle
lyssna pa ljudbocker for att de inte sjilva kan lisa.
Men béde vad giller vuxna och barn finns detmanga
skilda ssmmanhang och lyssnarsituationer. Barn
ochungalyssnar ofta i flera olika ssammanhang och
pa olika sitt; att barn leker, ritar eller vilar samti-
digtsom de lyssnar dr vanligt. For ménga barn och
forildrar kan det vara en av fordelarna med ljud-
bocker — att det finns mojlighet att gora mer 4n en
sak it gdngen. Barns sitt att parallellt vara aktiva
och lyssna pa ljudbocker har utvecklats under ling
tid och dr mer komplext dn vuxenlyssnande.

Statistiken 6ver utgivningen av ljudbécker for
barn som digital fil ir bristfillig da det saknas natio-
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Ljudbocker har
lange varit en
del av mindre
barns sprak-
och berattelse-
utveckling.

nell insamling och dokumentation. Nedanstiende
tabell (se nista sida) visar utgivningen av ljudbocker
for barn baserad pd medlemsforlagen i Svenska For-
liggareforeningen. Uppgifterna visar de storre for-
lagens utgivning och statistiken f6r 2019 ticker 23
forlag med utgivning f6r barn och unga men flera
storre ljudboksutgivare saknas.

Tre forlag dominerar
Detir framfor allt tre forlag utanfor statistiken som
har en omfattande utgivning f6r barn och unga; det
danska forlaget Saga Egmont samt de relativt sma
forlagen Nypon och Hegas.
Abonnemangstjinsterna — Storytel, BookBeat,
Bokus Play och Nextory — for digitala ljudbocker
och e-bocker dominerar marknaden. Tva feno-
men dr sirskilt framtridande: nyskrivna origi-
nal f6r ljudbok och serieutgivning. Den storsta
tjinsten dr Storytel. Deras Storytel Originals ir
ett sitt att skapa exklusivitet och knyta kunder
till sig. For barn har de en vixande produktion
varav det mesta ir i serieformat; nigra dr helt se-
parata avsnitt som Mitt busdjur i 10 delar medan
andra f6ljer en traditionell kapitelindelning med
lika langa avsnitt. Storytel originals har en mall
for hur en ljudbok ska vara skriven som anger av-
snittslingd, spraklig nivd, formell uppbyggnad,
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gestalter och genre. Minga ljudbocker
skrivs i samarbeten mellan flera forfat-
tare och Storytel har dven knutit till sig
etablerade forfattare. En del originalut-
givning ir skrivna av forfattare som dr
kinda frin andra sammanhang, exem-
pelvis humorgruppen I Just Want To Be
Cool med ett stortantal unga foljare fran
YouTube som har gett ut omtolkningar
av klassiker sdsom Victor i underlandet
(2019) och Sherlock och Holmes (2019). Det
ir titlar som dr genredverskridande men
definierade som ljudbocker.

Barnljudbokens historia
Barnberittelser hade tidigt en central plats
iljudboksutgivningen vilket delvis kan f6r-
klaras av att detvid tiden inte fanns sirskilt
mycket musik riktad till barn och i gengild
fanns ramsor, folksagor som fungerade pi
skiva. I Sverige fanns ljudbécker f6r barn
redan 1909-1910 vilka var just utgivna sa-
gor (Paulsson 2006). Det finns enstaka
bevarade exempel pé ljudbocker for barn
av lingre berittelser som Sagan om Pom-
peripossa utgiven av Barnbiblioteket Saga
1933. Vanligast var kortare folksagor pa
exempelvis skivmirket Sagoton, kallade
“den talande sagoboken”. Ett annat stort
mirke var Barnparaden fran Nordiska mu-
sikforlaget som under aren 1947-1954 gav
ut ljudbocker som Gosta Knutssons Pelle
Svanslos i skolan (1948) och Astrid Lind-
grens Pippi Langstrump far besok av tjuvar
(1949).

Originalljudbécker fanns tidigt, exem-
pelvis fick Thomas Funcks populira serie
om Kalle Stropp och Grodan Boll sitt genom-
slag 1954 som radioprogram samtidigt som
en grammofonskiva gavs ut, Kalle Stropps
fodelsedag. Det var dock fi titlar som hade
ett s starkt varumairke och de allra flesta
ljudbocker f6r barn har ingatti olika sam-
lingsserier. En av de viktigaste var Lennart
Hellsings skivmirke Snurr-skivan 1955—
1976. Bland ljudbéckerna pa Snurr-skivan
ir det en blandning av folksagor och av i
sin tid moderna texter av exempelvis Len-
nart Hellsing sjilv. Minga ljudbocker lan-
serades som dramatiseringar med tydligt
angivna inlisare och ofta med flera skédde-
spelare. Pd sitt och vis liknade ocksa ljud-
bockerna for barn vid denna tid radiote-
atern och under slutet av 1950-talet och
under 1960-talet var genreskillnaderna
mellan ljudbok, film, tv och radio forvé-
nansvirt liten.

Under 1960- och 1970-talen 6kade ut-
givningen av ljudbécker for barn och tex-
terna fick mer utrymme och blev lingre
nir Ip-skivan blev dominerande. Det led-
de till utgivning som Tove Janssons Mu-
mintrollen (1969) med bland annat Gosta
Ekman och Lasse Poysti som réster men
ocksd en breddad utgivning. Frin 1980-ta-
letoch framét har det funnits en nagot tyn-
ande men konstant utgivning av ljudbock-
er for barn frimst pé kassett och cd, och
under det senaste decenniet som mp3-fil.
Under 2010-talet har det i vissa samman-
hang getts ettintryck av attljudboken dr en
nyhetsom slirigenom, men detér snarare
ljudboken som strommad abonnemangs-
tjanst som har fitt genomslag.

Avslutande reflektion
Ljudbocker har linge varit en del av min-
dre barns sprik- och berittelseutveckling.
Exempelvis visade en studie av forskolors
litteraturarbete 2005 attalla férskoloriun-
dersokningen hade en storre uppsittning
med cd-skivor och kassetter som anvindes
(Kéreland & Lindh-Munter, 2005). Ljud-
bocker for barn ir, och har linge varit, en
integrerad del av hem och skola men bor
ocksa sittas i ett bredare sammanhang av
berittelserialltfler medier. Skillnaden mel-
lan bok, ljudbok, radio, film, tv och musik
har varken historiskt eller i nuet framstitt
som sirskiltstor och rorelser mellan medier
har varit givet. Ljudbocker har, inte ovin-
tat, dterigen bliviten sjilvklar del av méinga
barn och ungas berittelsekonsumtion. De
ska inte anses vara nigon slags ersittning
for hoglisning men kan komplettera en
vuxenrost. Méanga ljudbokslyssnare kan
sjilva ldsa och anvindningen ir komplex.
Lyssnandet kan ske tillsammans med for-
dldrar, ldrare eller forskolepersonal likavil

som den sker i ensamhet.
Ann Steiner
Ann Steiner ar docent i litteraturvetenskap vid
Lunds universitet och skriver nu pa en oversikt
over ljudbocker for barn och unga.
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barn och unga

Ar Utgivning av
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som digital fil

2019 418

2018 325

2017 429

2016 229

2015 102

2014 151
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ATT LYSSNA AR EN
MANGSIDIG FARDIGHET

Vad ar det som hander nar vi "bara” lyssnar? Det korta svaret ar: Mer an du tror. Mycket mer. Och
fort gar det. Men med didaktiska lyssbegrepp gar det att frilagga, tolka och forsté en del av proces-

serna ur ett lyssperspektiv.

‘ Yibefinner ossien klassrumssituation pd hog-
stadiet, dir klassen under snart halva lektio-
nen har utvirderat och diskuterat mojliga
uppfoljningar till vért forra projekt, som handlade
om fred och konflikter och som helhet var mycket
framgingsrikt. Manga har deltagiti sjilva diskussio-
nen och omjag riknar gester och hummanden, bifall
och bu-rop, si har nistan alla yttrat sig pd ngot sitt.
Allautom Tommy (som jag tinker kalla honom).
Stindigt denna Tommy. I min lirarkalender har
jag markerat honom med ett litet frigetecken, for
jag har helt enkelt inte fatt riktigt klim pd honom
dnnu, och sjilv ir jag som lirare nistan lika gron
som min kalender.

Under denna livliga och boljande diskussion, med
mycket rapporterat lyssnande (Adelmann 2002:121),
har eleverna positionerat sig med bade distans och
ndrbet, till exempel bade kritiska och uppskattande
responser. Utifrdn min diskriminerande lyssning (alltsa
att sirskilja och urskilja det visentliga mellan olika
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Att inte lyssna
ar helt enkelt
odemokratiskt.

auditiva och visuella intryck) av en bra stimning
och overvigande positiva icke-verbala beteenden
bland eleverna samt forstielselyssning av nagra in-
tressanta berittelser och forslag, stiller jag di en
oppen och relevant friga (= forstdelserespons) till
hela klassen. (Adelmann 2009:157-174, jfr Wolvin
& Coakley 1996)

Som lirare méste jag ofta balansera mellan 4 ena
sidan de roster som stindigt hors och tar mycket ta/-
utrymme, och d andra sidan de roster som sillan eller
aldrig hors och ges mycket lyssutrymme (f6r verbet
lyss’ se SAOB). ”Discourse becomes an arena of
battle between two voices”, siger Mikhail Bakhtin
(1984:193). Klassrummets offentliga arena kan pa sd
sitt beskrivas som en kamp mellan det erévrade tal-
utrymmet och det tilldelade lyssutrymmet. Liraren
distribuerar med andra ord bide tal och tystnader.

Tommy hor definitivt inte till den talféra grup-
pen, utan ir en del av den si kallade tysta majorite-
ten som fullstindigt dominerar lyssutrymmet, och
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dir en del av eleverna dr mer ’introverta’
in’extroverta’ (Cain 2013). Under hostter-
minen har Tommy hittills inte visat ndgot
som liknar vare sig initiativ eller ansvar,
och i arbetsgruppens skriftliga utvirde-
ring framstir han snarast som en "fripassa-
gerare”. Men dven han har forstds en ’rost’
(Bakhtin 1984:293), och det ir den risten
som jag strax tinker forsoka tillvarata.

Oppningsdraget

Yttrandebegreppet hos Bakhtin (1895-
1975) omfattar bade oppna (interperso-
nella), beteendemissiga aktiviteter med
yttre respons och dol/da (intrapersonella),
kognitiva aktiviteter med till exempel en
inre, tystrespons (Bakhtin 1999:71, se dven
Brownell 1996). Detbetyder att dven tyst-
naden ir dialogisk och kan innehilla ett
tydligt ’yttrande’.

Denna tystnad kan du forsoka tillvarata
genom att helt enkelt vinta. P4 sa sitt far
du dven tid att svepa blicken 6ver klassen
och registrera icke-verbala signaler (= dis-
kriminerande lyssning), som 6gonkontakt,
mimik, gester, hand- och kroppsrorelser,
allt som dr synligt for 6gat.

Nu har jag vintat i minst tre sekunder,
enligt Mary Budd Rowes *wait-time’ (1974,
iAlerby 2012). Nir jag lyssnar och spanar
ut 6ver klassen ser jag attytterligare ndgra
hinder kommitupp i luften, men min upp-
mirksamhet fingas av Tommy. Han sitter
lingstner till hoger, kraftigt tillbakalutad
pé stolen vid fonstret ut mot gatan. Och
han verkar inte alls gilla min fraga.

I hans ansikte observerar jag kanske
en hojning av det ena 6gonbrynet och en
sammandragning av den ena mungipan,
som en litt grimas (Sonnby-Borgstrém
2005:57ff)). Han grimaserar ofta, den dir
Tommy. Sd nu tar han med en grimas klart
avstind frén klassens samlade forslag om
nya framtidsprojekt.

Som ldrare maste jag ofta balansera mellan
a ena sidan de roster som standigt hors och
tar mycket talutrymme, och & andra sidan
de roster som séllan eller aldrig hors och ges

mycket lyssutrymme.

I normala klassrumssituationer ir det
alls inte sjilvklart att ge ordet till nigon
som inte ricker upp handen. Det bryter
liksom mot konventionen (Adelmann
2009:121ff). Men ”[a]tt inte lyssna ir
helt enkelt odemokratiskt.” (Adelmann
2009:64) Och den dir Tommy fascinerar
mig. S3 den hir gingen tar jag risken och
forsoker tillvarata hans dolda, inre respons,
for att fa en dppen respons, hir och nu.

Dirfor siger jag med ett (dkta) leende
och mild rost:

— Vad siijer du Tommy?

Tommy blir lite dverrumplad, men
samlar sig snabbt, skakar sakta pad bu-
vudet och slinger ur sig ett:

— Ni e’ ta mej faan inte kloka! Inte
ndnstans.

Min forsta tanke, efter hans dppna och
kritiska respons, dr attjag gjort ett misstag.
Ett stort misstag. Hela klassen har kastat
sina blickar bakit mot Tommy, vid fonst-
ret, och vinder sig nu lingsamt framdt mot
mig, vid tavlan, spinda pd hur jag ska rea-
gera. Och agera.

Det ir uppenbartvilka som har huvud-
rollernaidetta didaktiska drama. Och det
drinte dr forsta gingen som Tommy stiller
sig lite utanfor klassen, s inombords kin-
ner jag en gryende irritation och noterar
min egen dolda respons: Inte nu igen!

Vandpunkten

I'mittsamspel med Tommy finns detnu en
uppenbar risk att min hjirna viljer intui-
tionens snabba associationer (Kahneman
2013) till hans tidigare inte alltf6r smick-
rande meritlista. Men under min ’vinte-
tid’ (se Rowe 1974, i Alerby 2012) fir jag
ridslan for ett misslyckat utmaningsforsok
under kontroll och hinner kort reflektera
(Kahneman 2013) 6ver om det kan finnas

ndgot mer, och kanske nigot intressant,
bakom Tommys tydliga avstindstagande.

Sé efter ett djupt (men maskerat) an-
detag tar jag mod till mig och ger honom
en ny chans:

—Vadda? Vad menar du? Fag for-
star inte.

—E"du rent dum i hu'et eller?

— Sorry, men jag forstar faktiskt
inte. Kan du inte forsoka forklara, si
Jjag begriper?

—Ab, ligg av. [paus] Vem bryr sig?

— Nimen forsok. fag bryrmig. fag
vill veta.

—De’¢”ente lint.

— Jodd, kom igen! Det dr alltid
lont.

— De" blir andi alltid som de’ bru-
kar.

— Det vet man aldrig.

I klassrummets myller av komplexa
och simultana hindelser blir virt arbets-
minne stindigt éversvimmat (Klingberg
2007) av alla sinnesintryck (Nerretran-
ders 1998:140ff.). Men som lyssnare har
du faktiskt alltid ett tidsmissigt vertag
gentemot den eller de som du samtalar
med. Den genomsnittlige lyssnaren forstir
nimligen mellan 400 och 500 ord/minut,
medan den genomsnittliga talhastigheten
ligger pd 125 till 180 ord/minut (Adelmann
2002:74f.,). Genom attanvinda sitt inre tal,
‘inner speech’ (Vygotsky 1986:235tf.), be-
arbetar lyssnaren alltsd verbal information
tre till fyra gdnger snabbare in talaren pro-
ducerar ord.

Detta tids6verskott kan du anvinda
produktivt till effektivtlyssnande, genom
allminna Jysstrategier som attrepetera, pa-
rafasera, summera, jimfora (analysera),
soka monster (hypoteser), forbereda frigor
(klargoranden), lyssna mellan orden (icke-
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verbalt), eller anteckna (mind-mapping,
bilder). (Adelmann 2009:133) Detinnebir
att det dr en hel del som processas i mitt
inre tal under Tommys yttranden, och jag
hinner ddrmed att anviinda nigra av mina
lysstrategier.

Kanske lyssnar jag mellan orden, dven
icke-verbalt; vad siger han egentligen?
Kanske soker jag efter monster frin det
forra projektet och tidigare under termi-
nen; men ir dir inte en liten skillnad, en
liten 6ppning? Och heltsikert forbereder
jag mig pa att kunna f6lja upp hans nista
respons med olika slags fragor, beroende
pa vad han siger; kanske be om ett klar-
gorande?

Upplésningen

[paus]

= Sndlla..., vidjar jag.
— Skyll dig sjilv di.

- Ok?

— Hur faan skulle det va’, om vi
nd'n ging gjorde nd nting vetti't, is-
tallet for d bara snacka en massa?

— Som vadda till exempel? Vad
tycker du skulle va” vetti t? [paus]
Kom igen nu!

Snart dr diskussionen i klassen i full
ging och jag kan ta ett litet steg tillbaka.
For jag har fatt samtalet dit jag ville, i den
intertextuella (Adelmann 2002:148ft.), re-
kontextualiserade (Linell 1998) och oind-
liga kedjan av yztranden, med responser pa
responser (Bakhtin 1999:84ft.).

Eftersom jag delar elevernas engage-
mang sd dgnar jag mig nu at identifikatorisk
lyssning. Men di och di maste jag dven sitta
nodvindiga ramar for projektet med att
peka pé svirigheter (= kritisk respons), agera
bollplank vid problemlésning (= empatisk
respons), och heja pd alla kreativa initiativ (=
uppskattande respons) (Adelmann 2009:157-
174, jfr Wolvin & Coakley 1996). Jag ser
ett nytt projekt fodas, med Tommy som
motor, och mina do/da responser handlar
frimst om: Skont att det gick vigen.

I en kort kommunikationssekvens vi-
sar jag hir hur liraren medvetet kan rikta,
kontrollera och kombinera sin yrkesmis-
siga uppmirksambet genom ett simultant
lyssnande. Liraren riktade uppmirksam-
heten utdt i rummet, bdde nir han skulle
stilla en friga till hela klassen och nir han
efter frigan svepte med blicken 6ver klas-
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senivintan pd en skog av hinder. Direfter
overgick hans breda uppmirksamhetsfokus
till ett smalt fokus, nir han zoomade in
Tommy och gav honom ordet.

Efter Tommys dripande kommentar
riktade han sin uppmirksamhet indt i
rummet, mot sig sjilv, och mindes tidi-
gare erfarenheter av Tommy, dér och da,
utan att tappa kontakten med nueti klass-
rummet. Sedan riktade han uppmirksam-
heten wutit igen och gav Tommy sin fulla
uppmirksamhet med ett smalt fokus, hir
och nu, nir han utmanade honom med
négra nyfikna frigor och positiva uppma-
ningar for att forsoka forstd. Och till sist
zoomade liraren ut med ett brett fokus,
for att f6lja och stotta klassens diskussio-
ner och samtidigt dra en littnadens suck
inombords och 7nt.

Dirmed har liraren flyttat uppmiirk-
sambeten i rummet mellan indt och utdit,
vandrat mellan tidsaspekterna nu och da,
samtvixlat mellan ett brett och ett smalt
fokus. Till dessa sex perspektiv pd upp-
mirksamhet kan ocksa liggas ett sjunde,
nimligen att pa detta sitt uppmirksam-
ma uppmirksamheten och dirigenom
anligga ett metaperspektiv pd konsten
att lyssna uppmirksamt. (Adelmann
2009:98-103)

Epilog

Du har sett och hort ”Tommy”, ett lyss-
drama i fem akter, med ett gott slut. Till
sist tog Tommy chansen nir han fick den.
Antligen fick han en tydlig éisz. Och klass-
rummet fick ytterligare ett perspektiv pa
virlden: ”Worldviews embodied in voices.”
(Bakhtin 1984:296)

Plétsligt var det Tommy som tog "in-
itiativ och ansvar” (Lgrl1:7) och forde
“samtalen och diskussionerna framét”
(Lgr11:268). Dessutom levde han mer dn
vil upp till ett begrepp som inte fanns pé
den tiden, nimligen att utveckla "ett for-
héllningssitt som frimjar entreprendr-
skap” (Lgrl1:8). Men dvenifortsittningen
foredrog han att arbeta sjilvstindigt, lite
for sig sjdlv, dven i grupp.

Jag tror att ménga lirare i grundsko-
lan kan kiinna igen sig i det hir scenariot,
med ett lyssnande forhillningssitt. Men
ligg mirke till att denna analys, med "di-
daktiskt lyssnande” (Adelmann 2009) till
klassrummets mikrovirld pa hogstadiet,
fran liraren stiller sin friga och till Tom-
my borjar sin utliggning, omfattar mindre

dn en minutirealtid. Detta menar jag siiger
ndgotom behovetav nigra grundliggande
lysskompetenser (Adelmann 2009:245¢f.,
jtr Competent Communicators 1998) i det
mangdimensionella och multidialogiska
klassrummet.

Med exempel pa sex sitt att lyssna, sex
sdttattrespondera, sju perspektiv pi med-
vetetriktad uppmirksamhet och effektivt
lyssnande med dtta allméinna lysstrategier
kan den didaktiska lyssformeln hir sam-
manfattas med orden: Lyssna — Vinta —
Reflektera — Respondera.

Jag onskar nu, att jag didfortiden och
som relativt ny svensklirare hade haft det
internationella imnesomrédet 'listening’
(se ILA) nira till hands. Men si var det
inte, for begreppet ’lyssnande’ kom inte
in 1 SAB:s (Sveriges allmiinna biblioteks-
forening) dmnesordlista (Gver svenskspra-
kiga termer) forrin 2004 (se Adelmann
2002:15¢).

S4 den hir redovisade kommunika-
tionssekvensen ér inte bara en rekonstru-
erad erfarenhet frin en faktisk undervis-
ningssituation, utan i hég grad dessutom
konstruerad, dven om detdr ungefir si hir
jag minns det. Men minnet ir som bekant
bedrigligt.

Hur som helst var ”Tommy” en hand-
lingens man. Han ansig att vi inte bara
skulle sitta och lisa och ”snacka en massa”,
och sedan bara ”skriva en massa”, som han
sa, utan han ville dessutom att vi skulle
gorandgot konkret och "vettigt” at saken.
Och det gjorde vi (men det dr en annan
historia): ”The word as action.” (Bakhtin
1999:115) Tack Tommy och alla ni andra!

Kent Adelmann

Kent Adelmann ir docent i didaktiskt

lyssnande (2014) vid Malmé Universitet,
numera pensionerad.
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FoOr att den
akademiska
varlden ar din

Akademiska studier for dina elever
1 svenska som andrasprak

Inspirera, rusta och peppa dina elever i svenska som andrasprak
att ga vidare till akademiska studier. Vi har kurser for dem dar
de kan fortsatta att utveckla sin svenska, for att klara studier
pa universitet/hogskola.
Akademisk svenska for andrasprakstalare, 30 hp.
su.se/svefler/aksva

Svenska som frammande sprak, forberedande kurs, 30 hp
eller Beharighetsgivande kurs i svenska, 30 hp.

Ett intrddesprov och resultatet pa det avgor
vilken av kurserna man blir antagen till.

su.se/svefler/svenska_frammande

Sok senast 15 oktober.

Institutionen fér svenska Stockholms
och flersprakighet universitet
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LARAREN MASTE
LYSSNA PA ELEVEN

| varje klassrum finns det elever med inlarningssvarighet. De kan ha svart for att lasa, skriva eller
lyssna. | sjalva verket agnar elever mer tid at fardigheten lyssna, éan fardigheterna tala, skriva och
ldsa. | synnerhet elever med inlarningssvarigheter som anvander hjalpmedel. Darfor ar det sarskilt

viktig att de tranas i att lyssna.

Tirfor bar du inte lyssnat? Den fra-
l / ganstills ofta av den undervisan-
de liraren foljt av jag har ju redan
forklarat allt en giang och ibland ocksa av
all information du bebover finns i Class-
room, lds dir! 1 orden ligger frustration
over att eleven inte forstar vad liraren
sdger, men de ir ocksd ett uttryck for
stress. Liraren ir pressad av ett schema
dirinlirningen férvintas g som pd rils.
Detkan finnas flera orsaker till attkom-
munikationen mellan lirare och elev inte
fungerar i detta fall. Som barn lir vi oss
tidigtvikten av attlyssna pi omgivningen
och pd vuxna. Att lyssna ir en forutsitt-
ning for attvi ska utveckla olika forméigor
eftersom lyssnandet ocksd innebir forsta-
else av det horda ordet, i bista fall i en in-
teraktion mellan férilder och barn och/
eller larare och elev. Om liraren upplever
atten elevinte lyssnar kan det forstis vara
av ointresse for det sagda men ocksi en
bristande forméaga att lyssna. Eleven som
brister i sitt lyssnande trots att hen for-
soker kanske blir skamsen och tillbaka-
dragen nir hen inte forstdr. Eleven tinker
varfor kinner jag mig si dum?
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Attstindigt fa hora att man inte lyssnar
eller forstar sitter spér i sjilvkinslan. Om
en elevigrundskolan har hamnatien ond
cirkel nir det giller lisning och skrivande
okar avstindet till den lisformaga och lis-
kompetens som krivs for vidare studier 1
gymnasieskolan. Hen tappar inte bara i
lishastighet, ordférrad och lisforstielse
utan dven i tilltro till sin egen féorméga att
klara studierna. Att gdng pd ging miss-
lyckas i sina forsok att 16sa uppgifter i att
skriva skapar ingen uthéllighet eller mo-
tivation.

Frigan idr ocksi om vi som ldrare for-
vintar oss ett svar pd frigan om varfor
eleven inte lyssnar och hurviisa fall moter
det svaret. En forklaring till svirigheten
attlyssna och forstd pd detsittsom liraren
har tinkt sig kan vara att eleven har lis-
och skrivsvarigheter. Hen kanske inte ens
ir medveten om att det ir funktionsned-
sdttningen som gor att det blir svirtattut-
fora uppgifter genom att enbartlyssna for
att forstd en uppgift. Det kriver kunskap
hos liraren om lis- och skrivsvarigheter
och hur dessa yttrar sig for att kunna méta
elevens forutsittningar.

Lyssnandets arena

Skolan ir den arena dir lirare och elev
mots, och den bygger pa att eleven lyss-
nar nir liraren forklarar eller instruerar.
Adelmann (2008) menar att det finns en
hierarki i svensk skoltradition dir skrift-
sprikliga aktiviteter som att skriva och lisa
har hogre status dn att tala och lyssna. Och
att tala dgnas det mer tid 4t dn att lyss-
na trots att de bida rent logiskt forutsit-
ter varandra. Eleverna anvinder siledes
en stor del av tiden i klassrummet till att
lyssna. Det innebir att de dgnar mer tid
it firdigheten Jyssna 4n it firdigheterna
tala, lisa och skriva tillsammans (Adel-
mann, 2008). Tiden eleverna anvinder
for att lyssna har ocksi en tendens att 6ka
med undervisningsstadium. Det innebir
att lyssnandet dr den kommunikativa ak-
tivitet som vi anvinder mest.

Vad sker di nir vi lyssnar? Redan i vir
moders mage borjar vi lyssna och det ar
den sprikliga firdigheten som vi utveck-
lar f6rst, och som de andra férmagorna att
tala, lisa och skriva dr mer eller mindre
beroende av (Lundsteen, 1979). Med lyss-
nandet kommer ocks3 talande, och i den



inre dialogen vi for strommar “minnen, as-
sociationer, infall, kritik, virderingar, syn-
punkter och farhigor som stindigt korsar
vart medvetande, interfolierar, pockar pa
var uppmirksambhet, stor och ligger sigi”
(Adelmann, 2008). Vibefinner oss siledes i
ettstindigtlyssnande bdde i dialogen med
oss sjilva och med omgivningen.

Hur hanger forméagan att lyssna
ihop med las- och skrivsvarigheter?
Foren elevilis- och skrivsvirigheter ir det
enutmaning attlyssna bdde pé sininre dia-
log och pé lirarens rosti takt med de okade
krav som skolan stiller. Om individens lis-
hastighet dr f6r laingsam vid lisning med
Ogonen ir det vanligt att erbjuda kompen-
serande hjilpmedel eller assisterande verk-
tyg som talsyntes eller inlista liromedel.
Flera studier betonar vikten av att alterna-
tiva verktyg skall vara individuellt basera-
de (Svensson 2012). Svensson (2012) menar
ocksa att det viktiga inte dr tekniken i sig
utan att “tinka flexibelt, innovativt och ut-
nyttja alternativa verktyg dven i situationer
som tidigare inte varit majligt, dvs att hitta
detpedagogiska mervirdet med tekniken”.
Lirare behover stilla frigan vad podngen
ir att lyssna pd en text och vad lyssnandet
innebir for eleven?

Om det finns grundliggande avkod-
ningssvarigheter behéver eleven bade fo-
kusera pi att fortsitta trina och att kom-
pensera for sina svirigheter genom att
anvinda bide triningsprogram och assis-
terande verktyg. Den tid vi inte ger yngre
barn for att utveckla lis- och skrivinlir-
ningen behover de ibland fi som #ldre och
vuxna istillet. Flera lisforskare betonar
vikten av att fortsitta arbeta med lds- och
skrivutvecklingen genom hela skoltiden
(Myrberg, 2007 och Gustafsson, 2014). Vi
behover tinka pé att lisforstielsen inte dr
given for atteleven har list eller lyssnat pa
en text och Jyssna pi vad eleven formedlar
nir hen stiller frigan igen om instruktio-
nen. Bara for att jag har lyssnat pé en text
innebir det inte per automatik att jag har
forstitt den.

Lyssna pa elevens beriéttelse

Eleverilis- och skrivsvirigheter som upp-
ticks tidigt och fir en utredning, pedago-
gisk eller medicinsk, som visar pé dyslexi
kan ocksa tidigare lira sig strategier f6r
att hantera sina forutsittningar. Lis- och
skrivsvirigheter yttrar sig pa flera sittoch

inte bara genom svarigheter med ordav-
kodning som ir det vanligaste i ligre 8ld-
rar, det vill siga att avkodningen inte ir
tillrickligt automatiserad. Vissa lir sig
strategier genom speciallirare eller un-
dervisande lirare och kan pa si sitt kom-
pensera for det som tar lite lingre tid att
lira. Andra gir genom bédde grundskola
och gymnasiet utan att bli upptickta. De-
ras svarigheter har inte uppmirksammats
av varken lirare eller individen sjilv.

For liraren pa gymnasietinnebir detta
att detiklassrummet finns elever som inte
ar tillrdckligt trygga i sin inlirning och
dirfor behover extra stod i form av medve-
ten och tydlig pedagogik. Om liraren for-
vintar sig att eleven inte har ndgra lds- och
skrivsvarigheter som hindrar inlirningen
blir det en krock mellan lirares forvintan
och elevens formiga. Minga elever for-
soker dock hitta egna strategier for lyss-
nandets teknik for att kompensera for sina
brister vid ldsning och skrivande. Man tar
hjilp av sina klasskamrater om de ér villiga
eller si finns det resursstarka forildrar som
kan guida eleveniskolarbetet. Men minga
doljer ocksé sin oférméiga bakom skolfrin-
varo. De ser inga skil till att utsitta sig for
misslyckande ging pé gng och viljer bort
ett yrkesval som annars kanske skulle ha
passat individen (Myrberg, 2018).

Strategier for lyssnande
Detblir alltvanligare att studenterilis- och
skrivsvarigheter behover stdd i sitt akade-
miska skrivande pi universitet eller hog-
skola. Studenterna berittar om strategier
for att knicka koderna for att lisa, skriva
och forstd instruktioner. Det handlar om
alltifrdn attlyssnavia talsyntesprogram och
péinlistaliromedel eller kurslitteratur, till
att pi egen hand forsoka lista utvad som stir
i texten eller vilken uppgift som ska l6sas.
Studier pa hogskola och universitet inne-
bir att ldsa ldnga texter, sovra och samla
information, lisa mellan raderna, skum-
lisa, intensivlisa, leta efter nyckelord och
forstd instruktioner i flera led (Ortenberg,
2020). Detir dockinte tillrickligtattlyssna
pa text, vilket ocksd ir energikrivande for
hjdrnan, utan det behovs strategier for att
forstd en akademisk texts innehall.
Studieprestationen avgors av hur myck-
et jag orkar lyssna dé det ocksi tar #id att
lyssna. Det kriver en undervisning som
tar hinsyn till alla elevers sitt att fungera
pd, dven de som inte foljer mallen. En god

planering behovs avlektioner och moment
som moter allas behov avundervisning och
gynnsam lis- och skrivutveckling. Det
giller att liraren inte skapar situationer
dir elever inte forstér for att instruktio-
nen inte har varit tillrickligt tydlig. Adel-
mann (2008) poingterar ocksé behovetav
fortsattvigledning i lyssnandets teknik ge-
nom skoldren och av lirare som arbetar
med att lira elever lisa, tala och skriva.
For att klara av detta krivs kunskap hos
liraren om lds- och skrivsvarigheter for
att 6verbrygga det pedagogiska glappet
som uppstdr i lyssnandet hos eleven. Om
jag som ldrare har en stereotyp bild av di-
agnoser hos elever, att det endast handlar
om att lyssna ritt riskerar det att bara bli
en berittelse i klassrummet - lirarens. Hur
byssnar du pa dina elever?
) Ulrika Ortenberg
Ulrika Ortenberg ar universitetsadjunkt i svens-
ka spraket och férestandare for Sprakcentrum
vid Linképings universitet.
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LyssNna

Nordiske lydtforteellinger 1
biogratmgrket og 1 klasse-

vaerelset

Kebenhavns Radiobiograf har
siden 2013 inviteret lytteglade
publikummer ind i biografmerket
til feelles lytteoplevelser af sterke
lydfortellinger og podcasts. Forste
gang jeg oplevede det pa egen
krop, blev jeg overvaldet over,
hvor nerverende og fordybende
en oplevelse, det kan vare at lytte
i fellesskab. Serligt i en verden,
hvor man bliver konstant visuelt
stimuleret. Det minder pa mange
mader om at sidde foran lejrbalet
og fortzlle historier i morket. Det
skaber en fzllesskabsfolelse at sidde
og grine, gispe og graede sammen
om en spzndende fortelling.

Denne oplevelse fik mig til at melde mig
ind i den frivillige forening, og jeg har
lige siden vaeret med til at skabe lytteop-
levelseribiografen. 12018 udviklede jeg i
samarbejde med Nordsprik og Dansklz-
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rerforeningen et undervisningforleb om
lydfortellinger pa nabosprog til danske
og norske elever, som mundede ud i en
radiobiograf med nordiske lydfortael-
linger i henholdsvis Kebenhavn i Dan-
mark og Larvik i Norge med Oslo Pod-
cast Kino.

Ideen er, at ndr man lytter med analy-
tisk formadl til lydfortallinger fir eleven
en skerpet lyttesans og en forstielse for
hvordan man fortazller en god historie.
Nér man lytter til en fortelling i stedet
for atse en fortelling, bliver man tvung-
et til at bruge sin fantasi. Nir man lyt-
ter til lydfortellinger pa sine nabosprog,
bliver man bedre til at forsta sproget,
og kan ud fra forstdelse af stemmen og
lyddesign lere at forstd meningen med
ordene i konteksten.

At skaerpe lyttesansen

Lydfortzllinger er pd mange mader li-
gesom en film — bare uden billeder. Man
skal selv forestille sig billederne oppe i

hovedet. En lydfortzlling kan bide vere
en fiktion — et radiodrama — eller en do-
kumentarisk fortzlling baseret pé vir-
kelige hzndelser med virkelige men-
nesker. Ofte er det en blanding af begge
genre: En dramatiseret beretning af
virkeligheden med fiktive virkemidler,
hvor optagelserne er redigeret sammen,
sd historien bliver mere spandende og
med flere lydelementer, der understre-
ger fortellingen og skaber en bestemt
stemning. Fx hvis en stemme fortaller
om et bankroveri, mens der er lyde af
skridt over smadret vinduesglas og span-
dingsmusik i baggrunden.

Nir vi ser film og serier er vi meget
vant til at bruge gjnene til at forstd per-
soner og handlingsforleb, mens at selve
lyttesansen bliver brugt sekundert til at
forstd, hvem vi oplever og hvad der sker.
Lyttesansen er ikke en sans, vi bruger
serlig bevidst. Maske henger det sam-
men med at vi ikke kan lukke for orene
pd samme made som vi kan lukke vores
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ojne. Vimodtager hele tiden information
i orene, og bliver nodt til at kunne lukke
lyde ude en gang imellem og vare selektiv
med, hvad vi lytter efter. Lyttesansen er
altsd en af vores sanser, som vi ikke bru-
ger aktivt. Men det betyder ogsi at man
kan trene sin lyttesans. Man kan lere at
lytte efter og trene oret til at forstd hvilke
personer og hvilke handlinger der foregir
uden at vi har et billede af det.

Nir vi slukker for lyset til en radiobio-
graf og det bliver helt markt, s tvinger
vi eleverne til at bruge deres lyttesans og
deres forestillingsevne. Nir vi slukker ly-
set, si tier alle (nzsten) helt stille, sa der
er en klar pdvirkning af niveauet af lys og
hvor hejt vi snakker. I klasseverelset kan
det have en effekt at slukke lyset, selvom
det ikke bliver helt morklagt.

At lere at lytte handler om at trene
oret i at distingvere lyde fra hinanden.
Detminder om musikundervisning, hvor
man skal prove at lytte sig frem til hvilke
instrumenter, der bliver brugt. Her skal
man bare prove at lytte efter stemmen,
underlegningsmusikken, effektlyde og
reallyde.

At lytte til nordiske nabosprog
Lydfortellinger kan vare et supplement
tilundervisningen af nabosprog. Man lyt-
ter til hinandens sprog pé en koncentreret
mide, og lydfortellinger skerper forestil-
lingsevnen hos eleverne. Selve lyddesignet
kan vare et godt hjzlpemiddel til at forstd
sproget, og det kan endda vere nemmere
at forstd end en tekst pd nabosprog, da det
ikke kun er sproget, der forteller.

Deter bide stemmen og lyddesign, som
er med til at hjzlpe os til at forstd hvad det
handler om:

— Stemmen kan fortzlle dig meget om
hvilken person deter, der fortaller. Nor-
malt er vi vant til at kunne se personen,
der fortzller, men stemmen kan fortal-
le os en helt masse. Er det en kvinde, en
mand, en @ldre person, en ung eller et
barn? Er det en person, der har levet et
hirdt liv og som har en brugt has stem-
me? Er det en person, der lige er vignet
eller har veret til fest i gir? Er det en
nerves person? Mikrofonen fungerer li-
gesom et kamera, og vi kan forstd rigtig
meget ud fra stemmen, pauser, tempo og
artikulationen.

— Lydlandskaber er lyden af et rum og
baggrundsstej og bestir af reallyde — det

Kebenhavns Radiobiograf.

kan fx vere lyden af et kekken, hvor man
kan hore koleskabet summe i baggrunden,
med vandhanen der tendes, kaffekopper
der bliver vasket op i vandskvulp og klir-
ren, polser der spruttende bliver stegt pa
panden. Det kan vere lyden af at std pd
en strand med blesten susende om orene
og vandet, der skvulper op pé stranden og
madger der skriger. Hvert rum har sin helt
egen rumklang og akustik og med speci-
fikke reallyde, vi kan genkende som lyt-
tere. Reallyde og lydlandskaber er med til
at skabe stemning og gore fortzllingen og
scenen troverdig.

— Effektlyde er lyde som er kunstigt
skabt. Effektlyde er med til at give stem-
ning eller ekstra opmerksomhed pé et vig-
tigt objekt. Fx hvis der bliver fortalt om en
mand, der sniger sig ind i et gammelt hus,
kan man legge lyden af en knirkende dor
ind under fortellingen.

— Underlegningsmusik er et dramatisk
virkemiddel til at s@tte en onsket stem-
ning i historiens forleb. Detkan vare fjol-
let banjomusik til at skabe en komisk si-
tuation. Det kan vere en tung dronelyd,
der langsomt stiger i styrke for at skabe en
klassisk spending.

Gode tips til at komme i gang

Man kan finde gode nordiske lyd-
fortellinger pé platformen www.radioat-
las.org, som samler og laver undertekster
pé bl.a. nordiske lydfortellinger. Eller

man kan finde korte nordiske lydfortel-
linger med engelske undertekster fra
Nordisk Shortdox konkurrencen pi vi-
meo.com/radiobiografen. Der findes his-
torier fra Norge, Danmark, Feroerne,
Finland og Sverige.

Anne Sofie Kluge
Af Anne Sofie Kluge, bestyrelsesmedlem af
Kebenhavns Radiobiograf.
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POESINS UTOKADE
LYSSNANDE OCH DESS
MOJLIGHETER

Rytmer, klanger och kénslor ar sprakets ursprung. Vi lyssnar och tar till oss sprak med saval éronen,
kroppen som hela vart kénsloregister. Det gor spraket till ett effektivt medel for maktutovning. Men

ocksé for poetiskt uppror.

Reading of Children’s Poetry (2017) vi-

sar Debbie Pullinger hur allt det vi
benidmner som sprik hirror frin de delar
inom detta sprik som vi brukar kalla for
poetiska — det vill siga det som har med
rytmer, klanger och kinslor att géra:

Iboken From Tongue to Text. A New

In the language of infancy, and the
infancy of language, it is the musical
and emotional elements that are first
perceived and first produced. And in
individual development as in human
evolution, music, emotion and metap-
bor are not optional extras but the very
centre and substance of the process. All
language begins in the poetic.

Detta poetiska ursprung giller alltsd bide
hos individen ("the language of infancy”)
och i vir kulturs gemensamma sprikhis-
toriska evolution ("the infancy of langu-
age”). Vad giller den individuella sprikut-
vecklingen sd inleds den med spidbarnets
sociala lingtan efter trygghet, efter hjilp
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att forhéllasig till en virld av kinslor, utan
begrepp. Och det ir andras roster, deras
spegling av och respons pa barnets egen
rost, som i de allra flesta fall ger denna
hjilp — och i forlingningen: ett slags be-
greppsliggorande (Pullinger och andra
talar om de ljud som vi anvinder nir vi
kommunicerar med spiddbarn i termer av
“motherese” eller "infant directed speech”
(IDS)). Det ir anknytningspersonernas
rytmiska vyssjande och melodiska respons
som ger barnet trygghet och stimulans,
och dessutom dess tidigaste sprakliga och
sociala impulser — i stark symbios. Denna
symbiotiska relation mellan sprikutveck-
ling, social utveckling och kinslomissig
utveckling, far effekter dven senare i li-
vet. En sddan ir att de grundkinslor vi
stoter pd i livet genom det tidiga sprikets
kroppsliga forankring kan vickas och till-
talas med hjilp av ett poetiskt sprakbruk.
Detta idr en rimlig anledning till att de av
oss som sillan nidrmar oss poesin indéd har
en tendens att gora det nir vi stir i kontakt
med virakinslor —eller efterstrivar en sa-

dan kontakt. Tink bara pd hur vi sjunger
medikinda refringer pa forfesten: "D dr
det ingen som tar en, man ir kung, kung,
kung ibaren”, hur avtackningstal spickas
med vitsiga allitterationer: "Kira Kerstin!
Kunnig, kreativ och koffeinberoende”, el-
ler hur hjirtekrossande dédsannonser ack-
ompanjeras av 6desmittad och trosterik
centrallyrik: ”En liten dngel kom, / log
och vinde om”.

Paverkansmojligheter

Den symbiotiska relationen mellan sprik-
lig, social och kinslomissig utveckling
som priglar oss alla ger ocksa vissa paver-
kansmojligheter. Detta synsihur savil £6-
retag som politiker forsoker paverka sina
presumtiva kunder eller viljare genom att
tala till deras forkroppsligade kinslomin-
nen. Detkan handla om tryggtallitterera-
de pastienden om att ”Volvos virde varar”
eller om den sittande amerikanska presi-
dentens nyligen aterupplivade ”"When the
looting starts, the shooting starts” frin
1967. Bida dessa fall syftar tydligt till att
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med poetiska grepp paverka minniskor
kinslomissigt — i det ena fallet genom att
tala till trygghet och gliddje, ochidetandra
till rddsla, avsky och ilska.

Man skulle kunna tala om denna po-
etiska mojlighet till kroppslig och kinslo-
miissig paverkan som ett slags urokat lyss-
nande, ett lyssnande som inte bara sker
med hjilp av 6ronen, utan som péverkar
dven andra delar av kroppen. Ett lyss-
nande som kan sinka pulsen, 6ka blod-
trycket, spianna kikbenen, 6ppna tirka-
nalerna eller fi detatt sprittaibenen. Ett
skil till att trots alltbendmna det som just
ett Jyssnande ir dess starka koppling till
musik — Pullinger talar om hur spidbarn
dgnar sig t "creative play with sound”. I
denna koppling ligger dessutom den re-
lation till det poetiska bakit i sprakhis-
torien som Pullinger bendmner som "the
infancy of language”: poesins i minga fall
synonyma begrepp "lyrik” stammar som
bekant frin instrumentet "lyra”, ett ex-
empel bland mdnga som visar hur den lit-
teratur som vi idag girna forestiller oss
som skriftlig springer ur muntliga, cere-
moniella, och musikaliska sammanhang.
Detta ursprung syns dven idag: poesins
musikalitet och muntlighet ir helt up-
penbar inom exempelvis spoken word och
viskonst eller i popmusikens sing-along-
refringer, och den ceremoniella prigeln
birs vidare inom exempelvis religios vis-
och psalmtradition.

Men poesin bir pa dessa drag dvenisina
mest visuellt och skriftsprakligt oriente-
rade former. I minga fall spelas den skriv-
na aspekten av poesin rentav ut mot den
upplista — i fér poesin vilkinda och vil-
anvinda figurer som bygger pa sprakliga
paradoxer, tvetydigheter, anomalier och
motstridigheter av olika slag. Studera ex-
empelvis f6ljande avsnitt ur Cia Rinnes
konceptuella verk notes for soloists (2009)
och fundera pd hur orden ska lisas och ut-
talas —i vilken riktning (horisontellt eller
vetikalt?) och pa vilket sprik (pa tyska el-
ler engelska?):

war was
was  war
was  war?
war war
war was?
war was
here.

I bilderbécker for barn ger spelet mellan
skrift och ljud en sirskilt mojlighet i rela-
tion till det faktum att manga av de barn
som dessa bocker vinder sig till innu inte
knickt liskoden. Denna situation kriver
nimligen en upplisare som gér om bokens
grafem till fonem, som ett eller flera barn
forst dé kan ta till sig, genom att Jyssna. 1
denna situation blir sprakets skriftbild as-
socierad med den vuxne upplisaren, och
dess ljudbild med det lyssnande barnet.
En forfattare som dr medveten om detta
faktum kan si klart anvinda det for olika
syften.

Barnets perspektiv

Iettkapitel i den kommande antologin En
lag for barn. Kulturvetenskapliga perspektiv
pa barnrittskonventionen (2020) visar jag
hur exempelvis Elsa Beskow i Hattstugan
(1930) anvint mojligheten till inkongru-
ens mellan skriftbild och ljudbild for att
sanktionera att dven de mest vilmenan-
de barn vars handlingar fitt katastrofala
konsekvenser bor "riset smaka” innan de
kan f4 "honungskaka”. I samma text vi-
sar jag ocksa hur den norska forfattaren
Gro Dahle anvinder samma inkongruens
for attistillet lyfta barnets perspektiv och
situation och understddja ett slags emzpo-
werment 1 relation till den makt som den
vuxne upplisaren forkroppsligar i situatio-
nen. Bilderboken S#:// (2002) handlar om
flickan Lussi som duktigt och lydigt gor
allt som de vuxna ber henne om, och som
har en mun som ”aldri sier noe som helst
/ for den blir spurt”, vilket fir som konse-
kvens att hon, nir ingen tilltalar henne,
slutligen forsvinner iniviggen (koppling-
en till Tove Janssons novell "Det osynliga
barnet” dr uppenbar). Boken inleds pa en
harmonisktklingande frivers, som smyger
over i stark och regelbunden rytmisering
isamband med att den i viggen instingda
Lussis frustration blir ett rop och ett upp-
ror mot den vuxenmakt som kvist henne.
Provaattstilla digupp, attlisa dessa rader
hogt pa ”svorska”, och kinna efter vad som
hinder i kroppen:

Hun blir til en bammer. Hun slir og
bun slir.

Hun blir til en syl og et bor og en
bakke.

Hun stanger med bhodet. Hun blir til
en okse.

Hun slenger med balen. Hun blir til

en kolle.

Hun blir til en slegge. Hun spenner
og sparker.

Hun blir til en plog. Hun broyter seg
fram.

Og murpussen raser.

Hun blir til en saks

og klipper tapeten.

Hun tramper til gulvet begynner i
bolge.

Ar detinte sd att rytmen och musikaliteten
idessarader fir din egen kropp attreagera,
din murputs attrasa, din tapetatt gi i bitar
och ditt golv att borja bélja — dtminstone
litegrann? Om du beténker att Lussi med
det fetstilta skriket "N er det nok!” strax
senare lyckas springa vig genom viggen,
och atthon genom detta ocksi bereder vig
for otaliga andra flickor, som i boken visar
sig ha varitinstingda i samma vigg, s ser
dukraftenidet poetiska uppror som mani-
festeras i boken. Ett uppror som onekligen
kan beskrivas som en nigot barnanpassad
#metoo-berittelse 15 ar innan detta upp-
ror nidde vuxenvirlden.
Foban Alfredsson
Johan Alfredsson &r universitetslektor i littera-
turvetenskap med didaktisk inriktning och stu-
dierektor for amneslararutbildningen i svenska,
pa Institutionen for litteratur, idéhistoria och
religion vid Géteborgs universitet.
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LyssNnAa

Antirasistiskt lyssnande

Forr tranades elever i att tvatta bort sin dialekt. Idag tranas invandrare i att tvatta bort sin brytning.
Men det ar varken realistiskt eller dnskvart att trana bort all brytning. Istéllet behdver vi arbeta med

lyssnandet.

dr vi ldr oss ett nytt sprak beho-
vervi trina om munnen. Tungan
och lipparna ska formas pa nya

sitt, ljud ska f6lja i nya kombinationer, nya
sprakrytmer och intonationsmonster ska
sitta sig. Svenska dr forstds ingetundantag.
Konsonantklustren och flera av de frimre
vokalerna dr ovanliga fér manga andra-
sprakstalare. Att lingden pi bade vokal-
och konsonantljud dr betydelseskiljande
samt svenskans tonomfingsrika prosodi ir
ocksd utmaningar som kan behova 6vas av
nyborjare.

Juildre vi ir desto svdrare verkar det
vara att fé till uttalet nédr vi moter ett
nytt sprak, och foljaktligen 6vas det en
del uttal inom svenska som andraspraks-
amnet, framfor allt inom sfi och komvux.
Vilyssnar och vi 6var och vi hirmar, om
och om igen. Férutom enskilda ljud fo-
kuserar effektiv uttalsundervisning pa
att forlinga rittljud i betonade stavelser
och att betona rittord i satsen. De flesta
elever utvecklar med tiden en svenska
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som inte ir svir att forstd. Men helt mo-
dersmailslika blir fi som lir sig svenska
ivuxen dlder.

Nar brytningen kommunicerar
Minga vill fortsitta trina sitt uttal, dven
om de gor sig forstidda, vil medvetna om
att bruten svenska riskerar att kosta dem.
Framfor allt i professionella situationer.
Denvilviljasom den som bryter kan méta
iaffiren eller pi himtningen pa férskolan
ir ibland utbytt mot skepsis pa arbetsplat-
sen — vittnar inte brytningen om en bris-
tande kompetens?

Hir handlar det alltsd om en annan
anledning att uttala korrekt. Snarare in
att inte lyckas kommunicera tillrickligt,
och 6va uttalet for att gora sig forstadd, 4r
malet hir att slipa bort en brytning som
kommunicerar for mycket. Denna bieffekt
giller forstds alla talare: vart sitt att pra-
ta avslojar en massa om oss, och den som
hor oss lyssnar inte bara pd vad vi siger
utan drar samtidigt en del slutsatser, med-

vetet eller omedvetet, om vir person och
vir bakgrund. For det mesta dr det en helt
odramatiskt del av det sociala samspelet,
men den som riskerar att uppfattas som
mindre kompetent, mindre bildad, rentav
mindre intelligent kimpar forstds for att
anpassa sitt uttal. P4 sitt och vis har den
som bryteridessa fall fortfarande svirtatt
bli forstddd, i bemirkelsen svirt att for-
medla det avsedda. Som en av mina elever
uttryckte det: pa svenska lyckas jag inte
vara den jag 4r.

Vilken svenska réknas?

Ett sitt att undervisa i uttal r att under-
visailyssnande. Genom att uppmirksam-
ma malsprikets prosodiska egenheter och
lyssna aktivt efter dessa kan eleverna ut-
veckla bade sin horforstéelse och sitt eget
uttal. Sddan undervisning bedrivs inom
svenska som andrasprik och bidrar till att
ndgra andrasprikstalare nar ett uttal som
tas emot bittre i samhillet, men den utma-
nar ju inte problemet som sidant, utan re-
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producerar snarare synen pa vilken svens-
ka som ir godtagbar och vems ansvar det
ir att anpassa sig.

P4 bara ett par generationer har synen
pé dialekter forindrats drastiskt, och sko-
lan har inte lingre i uppdrag att tvitta bort
svenska elevers dialektala drag. Ar detinte
dags att utmana attityderna till brytning
pé samma sitt? Talad svenska influerad av
talarnas forstasprik bor erkdnnas som just
varieteter av svenska, inte bristfilliga in-
lirarsprik, och har goda mojligheter att
studeras med samma intresse som andra
dialekter eller sociolekter.

Att ta bruten svenska (om vi nu fortfa-
rande ska kalla den det) pi allvar innebir
att lyssna nyfiket utan att leta brister. Det
ir ettlyssnande som kan behova liras. Den
som tolkar avvikande uttal som bristande
kompetens brister sjilv i sin kompetens.
Den som inte uppfattar vad som sigs med
brytning har ett horforstielseproblem. Da
ricker det alltsd inte att talaren utvecklas,
utan vi behéver ocksa undervisa dhorare.
Och det giller alla som lyssnar pa svenska,
inte bara andrasprékstalare. Lyfts lyssnan-
detfram jimte talet som en lika oumbirlig
som utvecklingsbar del avall kommunika-
tion kan dessa frigor inte lingre forpassas
till svenska som andrasprik utan ir lika
relevanta for svenskimnet.

En (sjalv)kritisk sprakundervisning
Samtidigt fir viinte tro att synen pa bryt-
ning ir en opolitisk kunskapsfriga. Nega-
tiva attityder till brytning uppstér inte i
skolan. De har forstas historiska och ma-
teriella orsaker och ir snarare ett uttryck
for en alltmer etniskt skiktad arbetsmark-
nad, sivil i Sverige som globalt. Attvi ger
plats och erkiinnande at ett bredare utbud
avsvenskaivéraliromedel och véra klass-
rum kan heller inte utmana dessa ojam-
likheter. Men det kan vara en del av en
undervisning som kritiskt undersoker hur
makt doljer sig i spriknormer, i virt imne
ochivira 6ron.

Att utmana hur vi lyssnar och forstar
kan vara kinsligt, och den som kinner sig
anklagad ir sillan mottaglig fér ny kun-
skap. En liknande risk finns i uttalsun-
dervisningen, dir respons och tillritta-
visningar kan upplevas som patringande.
Men varken olika former av brytning eller
attityderna till dem ir unika personliga
uttryck utan kan forklaras som monster
och strukturer utifrin sina respektive kon-

texter. Nir frigorna lyfts pa en struktu-
rell och systemisk nivd pekas ingen ut i
undervisningen, men eleverna ges dnda
mojlighet att forsta sig sjilva som en del
av ett storre sammanhang och kan i bista
fall sdtta ord pa den bristande kommuni-
kation som annars ofta framstitt som ett
personligt misslyckande.

Nir strukturella problem kan kiinnas
hoppléststatiska ir sprakférbistring indd
tacksamt enkelt. Vikan lira oss forstd var-
andra, och ofta gir det snabbare med ndgot
sd trevligt som undervisning. Men vi miste
anstringa oss frin bada hall.

Mirten Michanek

Marten Michanek &r larare i svenska och
svenska som andrasprak och undervisar
inom Utlandska larares vidareutbildning
pé Stockholms universitet.

FOTNQT: En version av texten publiceras
ocksa i Riksférbundet larare i svenska som
andraspraks tidning Lisetten.

Illlustration: Hanna Stenman.
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ANTLIGEN EN AVHANDLING
OM POESIUNDERVISNING

Lyriken &r satt p& undantag i séval svenskundervisningen som i didaktisk forskning. Darfor ar det
valkommet med en ny avhandling om elevers lasning av poesi i gymnasieskolan och pa fritiden. Det
skriver Bengt-Goran Martinsson i sin recension Anna Sigvardssons avhandling.

AVHANDLING

Titel: M6ten med dikten.
Poetiska ldspraktiker inom
och utanfér gymnasie-
skolan.

Av: Anna Sigvardsson.
Disputation: 2020-06-12.
Hogskola: Luleé tekniska
universitet.

nder flera dr har jag fittindikationer p att
l | lyriken i svenskundervisningen mer eller
mindre blivit nigot av en mork kontinent
eller elefanten i klassrummet. Nigot som man vet
bor tas upp men som det ir enklast att litsas som
attdetinte finns. Mina ldrarstudenter visar i minga
fall uppenbar obekantskap med lyriska elementa,
medan prosan hanteras med sikerhet. P3 direkta
frigor frin mig uppger de att de inte list sirskilt
mycket lyrik under sin egen svenskundervisning.
Har ett skifte dgt rum? Nir jag sjilv gick pd gym-
nasiet pa 1970-talet dominerade lyriken sa till den
grad attman blev glad ndr man nigon ging fick lisa
prosa. Strindbergs Roda rummet kindes som ni-
got Jack Kerouac kunde ha skrivitijimforelse med
Tegnérs Svea (vars Mjeltsjukan dock framstod som
vird att lisa med dess f6r ynglingen igenkinnbara
Weltschmerz).

Som utbildare av svensklirarstudenter har det
under dren varit svart att basera undervisning i ly-
rikdidaktik pa aktuell vetenskaplig litteratur. Utbu-
detir timligen tunt pd denna front. Med undantag
av Lars Wolfs tvd arbeten om lyriki undervisningen
runt millennieskiftet och Per-Olof Erixons Drm-
men om den rena kommunikationen (2004) fir man
g4 till Gunnar Hansson insatser under 1960- och
70-talet for att finna relevant litteratur i dmnet.
Majligen ir detta en effekt av den undervisning som
bedrivsivéraskolor. Detir svartatt forska om lyrik-
undervisning eftersom den méjligen 4r marginellt
foretridd. En bieffekt av detta dr att vi lirarutbil-
dareivér tur undviker imnet, och s har vi plotsligt
hamnati en reproducerande neditgéende spiral.

Mot denna bakgrund ir det si mycket roligare
att konstatera att det nu faktiskt foreligger aktu-
ell forskning i imnet, nimligen Anna Sigvardsson
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avhandling Moten med dikten. Poetiska lispraktiker
inom och utanfor gymnasieskolan, som lades fram vid
Luled tekniska universiteti juni detta ar. Sigvards-
son avhandling ir en sa kallad sammanliggningsav-
handling, vilket innebir att den bygger pé ett antal
artiklar som publicerats i vetenskapliga tidskrifter.
Avhandlingens drygt 100-sidiga "kappa”, som ér
skriven pi svenska, stir pd egna ben och utgor en
synnerligen effektiv syntes av artiklarna. Férutom
att ge en bakgrund och ett sammanhang till den
genomforda forskningen fir vi hir en utforlig re-
dogdorelse for det metodiska forutsittningarna och
teoretiska utgingspunkterna for studien. Den av-
slutas med en utforlig och spinstig diskussion. Ett
gediget hantverk med andra ord.

Poesi i skolan och pa fritiden
Avhandlingens 6vergripande och mycketallminna
syfte dr “att ge en fordjupad forstelse for gymna-
sieelevers poetiska ldspraktiker i skolan och pa friti-
den”. Detta bryts dock ner i ett antal snivare syften
och fragestillningar som bearbetasi tre delstudier,
en systematisk litteraturstudie, detvill siga en noga
genomford forskningsoversikt, samt tva intervju-
studier. I den ena intervjustudien underséks hur
poesiintresserade elever anvinder sig av och skapar
mening med dikter pa sin fritid. I den andra ér in-
tresset riktat mot poesiintresserade lirares uppfatt-
ningar om poesiundervisning samt vilka strategier
och arbetssitt de finner vara viktiga f6r denna. Vad
fir vi da veta om poesiundervisningens situation
genom Sigvardssons arbete? Lit oss borja med den
internationella utblicken.

Det primira syftet med den systematiska lit-
teraturstudien var underséka hur undervisning i
poesi for dldre elever diskuterats i internationell



Avhandlingen ar en utmarkt grund for en ny era av
litteraturdidaktisk forskning med inriktning pa poesi-

forskning. Utifran olika sokbegrepp och urvals-
kriterier identifierades 28 artiklar publicerade i
engelsksprikliga vetenskapliga tidskrifter. Trots
det systematiska uppligget ir det emellertid svért
att identifiera ndgot entydigt forskningslige pa
omridet. Detta beror enligt Sigvardsson pi att
forskningen tar upp manga olika aspekter av poe-
siundervisningen. Hon anser sig dock kunna finna
nigra teman som iterkommer. Det mest domi-
nerande av dessa var inriktningen pi en form av
personlig respons-metodik, vilket innebir att elev-
erna bor utveckla en personlig respons pa dikter
som de liser. Denna forskning utgdri mycket frin
Louise Rosenblatts transaktionsteori. En annan
inriktning inom forskningen inriktar sig pa hur
elever utvecklar tolkningar 6ver tid. Hir handlar
det bland annat om att se om det genom expli-
cit strategiundervisning gir att forbittra elevers
tolkningsformaga. Bilden dr dock att elever sent
uppovar denna formaga. Man miste mogna som
diktlidsare. I ett tredje forskningstema kopplas po-
esildsning till utbildningspolitik. Hir dr det fors-
kare pa Irland som menar att en utbildningspolitisk
koncentration pd kunskapsmitning och bedém-
ning resulterar i att elevers personliga lisupple-
velser undertrycks till formén for ett mekaniskt
lirande av firdiga tolkningar.

Vad giller den delstudie som rér ungdomars fri-
tidsldsning av poesi presenteras en inventering av
21 poesiintresserades individers bruk av och motiv
for att lisa poesi. Sliende ir att poesiintresset ir
starkt kopplat till att individerna sjilva skapar och
uttrycker sig estetiskt pé olika sitt. Vad giller mo-
tiven for diktlisning urskiljer Sigvardsson tre te-
man: att bli sedd av dikten, skapa en inre gemenskap
med dikten och att poesin ger stéd i svira perioder.

undervisning.

Den tredje delstudien behandlade som sagt po-
esiintresserade lirares uppfattning om vilka strate-
gier som gynnar poesiundervisning. De viktigaste
teman som Sigvardsson ser i deras svar dr att de
som ldrare ska utgd frin sitt eget personliga enga-
gemang, lyfta fram elevernas uppfattningar, skapa
ett tryggt klassrumsklimat samt att stotta elever-
nas tolkningar genom att fokusera pd den estetiska
upplevelsen och textanalys.

Jag har hir bara gett en hastigt tecknad bild av
Sigvardsson avhandling. Den dr dock en utmirkt
grund for en ny era av litteraturdidaktisk forskning
med inriktning pa poesiundervisning. For detirsa
med forskningen: ett uppnétt mil i kvillningen ir
aldrig slutet utan startpunkten for niista dags vand-
ring. Eller som en av vira mest bekanta diktare for
decennier av gymnasieelever uttryckt det: "Nog
finns det mil och mening i var fird / men det ir
vigen, som dr modan vird”.

Bengt-Goran Martinsson
Bengt-Goran Martinsson ar professor i pedagogiskt
arbete vid Linképings universitet.
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BOCKER

VI FAR ALDRIG

glomma det som hande
under andra varldskriget

m ingen annan historisk
hindelse - tror jag — finns
det s minga berittelser.

Flera av dessa ir skrivna for barn
och ungdomar och dé handlar de
om barn och ungdomar. Bocker
som ir skrivna #v ungdomar ir
Anne Franks dagbok och Ulrike
ochkrigetav Vibeke Olsson. Bida
ir litterdra misterverk.

Bland nyare bocker finns pir-
lor som Annika Thors serie En 0
i havet dir vi fir folja tva judiska
syskon fran Osterrike som ham-
nar som fosterbarn pi svenska
vistkusten. Eller Camilla La-
gerqvists serie Svarta rosorna dir
tyngdpunkten ligger pé livet i
grinslandet mellan Sverige och
Norge. Eller Christina Wahldéns
Tulpanpojken om fosterbarn fran
Nederlinderna.

DET HAR NU GATT 75 AR sedan
andra virldskriget dntligen sluta-
de. Sdlangtbakitiden ligger ocksa
den dir sommaren dd ettnyttbarn
kom till vér familj — en finsk poj-
ke med vitt hir och dngsliga blaa
6gon. Ja, jag minns honom innu.
Johannes hette han och han lirde
mig, som var jimnarig, att siga
"pikku matti” = "liten pojke”. Men
annars var "var” finske fosterpojke
mest tyst, ledsen och hungrig.

72 000 finska barn skeppades
under och efter andra vérldskri-
get fran Finland till Sverige. Som
Johannes i var familj. Som Sirkka
i bilderboken Systern frin havet.
Forfattaren Ulf Stark, mistaren i
attskriva om detsorgliga si att 13-
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saren ler med tirariogonen, lever
inte lingre. Men sent i sitt liv gav
han oss tva berittelser frin krigets
1940-tal. Tva bilderb6cker som
passar som samtalsbocker med
smi barn, men ind4 bittre med
de tondringar som har haft andra
virldskriget som lixa i skolan.
Kanske kan elever i dttonde klass
hoglisa de hir Ulf Stark-bockerna
for skolkamrater pa lagstadiet?

Badabockerna dr tidsbundna —
bada ir tidlosa; for ridda ensam-
ma barn kom till Sverige ar 1945
och de kommer ér 2020. I bilder-
boken Systern frin havet har Ulf
Stark samarbetat med konstniren
Stina Wirsén. Hennes stimnings-
fulltvemodiga akvareller flodar av
kinslor och firger — gritt, rott,
blatt. Gritt dr krigets firg. Det
roda ir finska Sirkkas rosett, det
blda dr svenska Margaretas rosett.

1940-talets svenska Margareta
hoppas och tror attdet ir en hund
hon ska fi som Gverraskning nir
hon en kvill rikar hora att pappa
och mamma talar om att hon som
irensambarn behover ndgon att ta
hand om, ngon attvaramed. Men
overraskningen dr inte ett keldjur
— overraskningen ir Sirkka. Sirk-
ka ir en flicka, lika liten som hon
sjilv, som hade en tyghund under
armen nir hon kom frin 6ster med
bt till Sverige tillsammans med
en massa andra allvarsogda fin-
ska barn.

Métet blir inte litt! Nir Mar-
garetas mamma ger flickorna, som
inte forstdr varandras sprik, var-
sin bulle — d& kastar Margareta sin

Mia Ostrém

Mia Ostrém
Slutstation
Lilla Piratférlaget 2020

bulle i marken och Sirkka slipper
sin i rdnnstenen. Ingen av flick-
ornavill varamed den andra. Men
Sirkkas tyghund heter Toivo — ett
finskt ord som betyder "hopp”.
Och pi Stina Wirséns sista akva-
relli Systern frin havet stir tva to-
ser, som snart ska skiljas dt, hand
i hand - en tos med ett blatt har-
band, en tos med ettrott hirband.
Kriget ir slut. Det ir fred.

Boken Systern frin havet ir till-
dgnad alla barn, di och nu, som
tvingas limna sina familjer.

HANDLINGEN IULF Starks humo-
ristiska kapitelbok En liten bok om
kiirlek utspelas ocksa denislutet av
andra virldskriget. Den inleds pa
ettsittsom ir sd typiskt lakoniskt
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och osentimentalt "ulfstarkskt’ "Mamma
och pappa dopte mig till Fred, men det
hjilpte inte. Det blev krig i alla fall.”
Konstniren Ida Bjors finkinsliga och
humoristiska akvareller ackompanjerar
stimningsskapande historien om det for-
ilskade mattesnillet Freds forilskelse i den
burrhériga klasskompisen och armbryta-
ren Elsa — hon som pratar si trevligt i ni-
san. Boken handlar ocksd om Fredsilska pa
Hitleridioten och om hans vildiga lingtan
efter pappan som ir ute i kriget och beva-
kar en grins. Detir en liten bok om kirlek.
Detir en lingtansberittelse. Nir berittel-
sen slutar, dé dr det ar 1945. Kriget ir slut.

KAN EN FORFATTARE AR 2020 verkligen
skriva en ungdomsbok som har andra
virldskrigets jirnvigstransport av tyska
soldater genom Sverige som viktig ingre-
diens i intrigen? Det har ju berittats forr.
Svaret ir JA! For si BRA dr den — sprak-
konstniiren Mia Ostréms nya gripande och
spinnande bok Slutstation. Det dr en per-
fekt hoglasningsbok.

Den handlar om Iris som tvingas till-
bringa sommarlovet i ett fallfirdigt gam-
malt stationshus i Bergvik. I samma sta-
tionshus bodde ar 1943 flickan Maria. D4
dinade krigeti Europa och tyska soldater
firdades pd den svenska jirnvigen. Men
detta vet Iris ingenting om — férridn hon
hittar en hilsning frin en annan tid ut-
anfor dorren. Mia Ostréms fascinerande
berittelse vixlar mellan andra virldskri-
gets tid och nutid. Det finns (liksom i verk-
ligheten) spar av magi i Slutstation, men
mest dr den en spinnande berittelse om
ensamhet, underliga sliktférhéillanden, en
kofot, dressincykling pd rils, vindsrum,
krig, vinskap och kirlek.

Lena Kjersén Edman

NATUR&
KULTUR
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TILL FORSVAR AV DE

NATIONELLA PROVEN

| Svensklararen 2020 nr 2 med temat Gréns finns tva artiklar som pé olika satt beror de nationella
proven. Artiklarna kan lasas som kritik av proven i och med att uppgifter och bedémningar fran

dessa anvands som exempel p& oonskade gransovertradelser respektive begransande skoluppgif-
ter. Vi vill med denna kommentar bemata kritiken.

ser som inte fi rubbas” resonerar Ul-

rika Nemeth om svenskimnet i dag,
dé bland annat sociala medier och coro-
nakrisen kan piverka undervisningen.
Nemeth tycks vilja sitta fokus pa risken
attelever i svenskundervisningen tar efter
den upplésning av grinsen mellan privat
och offentligt som blir allt vanligare i de
sociala mediernas virld. Detér framfor allt
hogpresterande flickor som iri riskzonen,
menar Nemeth — flickor som riskerar att
vinda ut och in pd sig sjilva pd ett sdtt som
hotar deras integritet. S3 hir langt dr vi
overens med Nemeth, den beskrivna ris-
ken ir reell.

Viir dock inte 6verens om orsaken, for
Nemeth hivdar nimligen att det muntliga
nationella provet i svenska 1 skulle vara
skyldigt till sddana grinsovertridelser,
bland annat genom ”ett vagt tema” och
bedémningsunderlag dir’god ahorarkon-
takt’ krivs for hogsta betyg. Detdr i arti-
keln oklart pd vilka grunder Nemeth kan
se ett samband mellan provet och grinso-
vertridelserna, for det sigs ingenstans i
artikelnivilken omfattning eller var dessa
har skett. I stillet konstaterar Nemeth att
bedémningskriteriet god dhorarkontakt
verkar tolkas som tydliga kinsloreaktio-
ner hos dhorarna”.

Det muntliga delprovet i svenska 1 har
ett Oppet, allminminskligt tema. Temat
gesettrubrikartat namn, till exempel I an-
dras 6gon, som direfter beskrivs i en un-
derrubrik, exempelvis “kommunikation,
péverkan och identitet”. Temat konkre-
tiseras dessutom i ett stort antal dmnes-
forslag som delges eleverna, och varje elev
dr fri att vilja ett av forslagen eller sjilv
hitta pd ett imne som passar in i temat.
Eleven uppmuntras att anvinda "virde-

l artikeln ”Grinser i rorelse och grin-
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ringar, egna dsikter eller egna erfaren-
heter” men ocksé att anvinda killor. Vid
provkonstruktionen arbetar vi medvetet
mot tendenser att elever skulle limna ut
sitt privatliv — vi accepterar inte dmnes-
forslag som misstinks fi sddana foljder.
Syftet med temats 6ppenhet ir att elever
med olika intressen och férkunskaper ska
kunna hitta imnen som gér deras muntliga
férméga rittvisa.

Anpassade till kunskapskrav
Bedémningsunderlagen ir anpassade
till imnesplanens kunskapskrav som dr
tolkade utifrin provkonstruktorers och
experters kunskaper i retorik, liksom
utifran erfarenheter frin undervisning.
Mot den bakgrunden anser vi att kriteriet
god dhorarkontakt dr savil rimligt som
relevant, da just dhorarkontakt nimns i
kunskapskraven och dessutom idr central
i praktisk retorik. Det finns dock inget i
provets bedémningsanvisningar som ty-
der pa att kriteriet skulle kriva tydliga
kinsloreaktioner hos dhérarna for attan-
ses uppfyllt. Vad som anges i provet dr
i stillet att ahorarkontakt skapas genom
talarens blick, gester, forflyttning i klass-
rumimet, pausering, betoning och tydlig
artikulation.

De nationella proven ska inte vara ndg-
ra "kinslomissiga kottkrokar”, dir dr vi
ocksa 6verens med Nemeth. Men vi méste
inda kunna lita elever anvinda sina erfa-
renheter av virlden nir de talar inf6r pu-
blik, just for att det hjilper dem att tala med
en tydlig, 6vertygande rost. Sannolikt dr
det i den pégdende undervisningen sna-
rare in genom proven som eleverna kan
utveckla en sddan integritet att de inte
hamnar i fillan och 6éverskrider grinsen
for sitt privata jag.

Forutsattningar for NP

I samma nummer av tidskriften pekar
Suzanne Parmenius-Swird, i sin artikel
"Berittelsens mojligheter, utmaningar och
grinser”, ut en av skrivuppgifterna i det
nationella provet som exempel pi en typ
av uppgifter hon menar inte ir 6nskvird.
Detta dé hon menar att uppgiften “enbart
[handlar] om att eleverna ska fundera 6ver
sig sjilva och utifrin sitt eget perspektiv
bygga upp ett resonemang eller en his-
toria” och att “eleverna luras in i tron att
sjalvspegling, eget tyckande och egna er-
farenheter dr det som giller och att den
kunskap de skriver fram dr himtad frin
deras egna personliga upplevelser”. En-
ligt Parmenius-Swird vore det bittre om
eleverna, med utgingspunkti exempelvis
litteratur, uppmanades att plocka in an-
draserfarenheterisitt skrivande —och lata
dessa erfarenheter mota de egna. I'sin arti-
kel ger hon ocksa flera forslag pa uppgifter
med sidana inslag.

Det dr mojligt att Parmenius-Swird
bara 6nskar framhalla vikten av att dven
sidana uppgifter fir ta plats i undervis-
ningen — i sd fall dr vi de forsta att hilla
med, och uppgifter av det slag hon pekar
pa tror ocksa vidr virdefulla. Daremotkan
man av artikeln fi intrycket att det dir-
med vore efterstrivansvirt att dven pro-
vets uppgifter var av detta slag, och detta
vinder vi oss emot. Tvirtom menar vi att
sddana uppgifter vore olimpliga i just ett
nationellt prov.

Att det nationella provets skrivuppgif-
ter ser utsom de gor beror pa de forutsitt-
ningar som finns for provets genomfor-
ande. En sidan forutsittning dr att provet
ska genomforas vid ett enda, tidsmissigt
begrinsat, tillfille. Detinnebirattden typ
av stegvis bearbetning av ett bakgrunds-



REPLIK

material —som ir central for flera av de 6vriga
uppgifter Parmenius-Swird presenterar, och
som dven vi tycker dr ett utmarkt sétt att ar-
beta — inte ir mojlig att genomfora inom just
det nationella provet. Det ir ett skil till att
provuppgifterna ofta i hog grad utgir frin
elevernas egna tankar och erfarenheter. For
att alla elever ska ges mojlighet att komma
till sin ritt i provet, och kunna visa sin for-
madga till skriftlig framstillning, ir det n6d-
vindigtatt de har stoff att bygga texten kring.
Samtidigt ska provetinte vara ett testav vilka
bakgrundskunskaper en elev har med sig. I
gymnasiets svenskkurser ingir i stérre ut-
strickning att eleverna ska bearbeta ett bak-
grundsmaterial, men i drskurs 9 utgor detta
endast en mindre del. I och med att bearbet-
ningen ska ske inom ramen for ett begrinsat
provtillfille, och eleverna inte har mojlighet
attfa den typ av stottning av liraren som skis-
seras 1 Parmenius-Swirds forslag 4r bedom-
ningen att kiillbearbetningen inte bor viga
sd tungt i provet. Det som frimst bedéms ér
istillet elevens formaga att bygga upp ett eget
resonemang.

Attdessair forutsittningarna, 4r alltsi na-
got man maste ha i dtanke nir man virderar
detnationella provet. Att det sedan kan finnas
goda anledningar att i undervisningen och i
andra skrivuppgifter ha en annan utgings-
punkt och ett annat sitt att forhalla sig till -
och arbeta med — bakgrundsmaterial, ir inte
skil attdra slutsatsen att det nationella provets
uppgifter ocksd borde ha denna utformning.

De nationella proven fir idag stort utrym-
me i undervisning och bedémning, och det
r ddrfor rimligt att hoga krav stills pd dem.
Samtidigt ir det nationella provets uppgif-
ter just provuppgifter, med de begrinsningar
dettamedfér. Provuppgifterna kan inte avkri-
vas den bredd som exempelvis undervisning-
ens skrivuppgifter kan ha, och de kan inte
heller ensamt avkrivas ansvar for att motverka
oonskade tendenser frin dagens mediesam-
hille. I samarbete med engagerade svensk-
lirare, som ser konstruktivt pa elever savil
som pd nationella prov, kan vi dock ni framat.

Saga Bendegard och Anne Palmér

Saga Bendegard ar projektledare for de

nationella proven i svenska och vetenskaplig
ledare for nationella skrivprov.

Anne Palmér ar universitetslektor och docent samt
vetenskaplig ledare for de nationella muntliga
delproven i svenska.

Risk att elever

Overskrider grans

Svar pa Saga Bendegards och
Anne Palmers replik.

Vira artiklar hade inte som syfte att
kritisera nationella provens uppgifter
eller utformning. Virtfokus ligger helt
och hallet pd hur pd hur normerande
prov, trots goda foresatser, kan paverka
hur elever uppfattar uppgifterna pa sitt
som kan vara svira att forutse och att det
far konsekvenser. Anledningen till att
nationella provets uppgifter finns med
som exempel, ir attvissa av uppgifterna
i kombination med den skarpa bedom-
ningssituationen, mojliggor och legiti-
merar framfor allt for vissa elever att ge
ut av sig sjilva och 6verskrida grinsen
mot detintima och privata.

Ibada vira texter fingar vi tenden-
ser som vi uppfattat genom ling er-
farenhet i yrket, i var forskning och
genom aterkommande samtal med
yrkesverksamma lirare. Sjilvfallet ir
beligg genom forskning viktigt men
detidrsamtidigtviktigtattkunna lyfta
aktuella problem frin undervisnings-
praktiken utan atten ling forsknings-
process maste ha foregripit detta. Ul-
rika Nemeths iakttagelser bygger pa
manga drs bedémning av nationella
prov. Vi ser siledes bida att sdrskilt
kvinnliga elever, ligger uthogst priva-
ta tankar och erfarenheter i muntliga
och skriftliga sammanhang i skolan.

Dessa elevers muntliga och skrift-
liga forebilder dr ofta himtade fran so-
ciala medier sisom bloggar av kinda
si kallade influencers, som i sina me-
dier gir 6ver grinsen for det djupt per-
sonliga och privata. Aven i etablerade
mediesammanhang fir dessa ligga ut
texten om sina liv och privata erfaren-
heter och de blir ocksa hyllade och
uppmirksammade for detta. De me-
diala ”texterna” fungerar siledes som
forebilder. Vi vill i vira texter betona
att skolan inte boér uppmuntra detta.

Palmer och Bendegird menar att
uppgifterna i nationella provet for ak

9 dranpassade for att genomforas un-
der en begrinsad tid och ”for att alla
elever ska ges mojlighet att komma till
sin ritt i provet, och kunna visa sin
formdga till skriftlig framstillning,
ir det nodvindigt att de har stoff att
bygga texten kring.” Vi kritiserar for-
stdsinte att eleverna ska kunna himta
stoff frin sina egna tankar och erfa-
renheter, utan kritiken riktas mot att
uppgiften inbjuder till grinséverskri-
dande privata och personliga berit-
telser, fastin sjilva bedomningen ut-
gar frin att eleverna ska visa att de ska
kunna bygga upp resonemang. Omen
elevsom stindigt befinner sigisociala
medievirlden ser en sidan typ av upp-
gift, dr risken stor att hen faller i fil-
lan och bérjar beritta om sig sjilv och
innehillet blir 6verordnat formen.
For att kunna resonera i text miste
eleverna ha nigot att resonera om,
vilket sikert skulle gd utmirkt om de
hade nigot annat in enbart den egna
privata upplevelsen och erfarenheten
att ta spjarn emot.

Vi vet ju ocksa sjilvklart att natio-
nella provets uppgifter ir vil utprévade
ochir tillkomna fér att passa "alla”. Men
vi vet ocksd fran forskning att ménga,
sarskilt pojkar, kommer till korta och dr
omotiverade till att 6sa ur den egna pri-
vata och personliga erfarenhetssicken
(se t ex Parmenius-Swird 2008).

Syftet med véra texter var alltsd att
ldgga problem pa bordet problem som
kan uppstd nir elever uppfattar att sko-
lan uppmuntrar samma hyllade grins-
overskridande muntliga och skriftliga
beteende som medievirlden.

Ulrika Nemeth och

Suzanne Parmenius Swird
Referens
Parmenius Sward, Suzanne (2008). Skri-
vande som handling och moéte: gymna-
sieelever om skrivuppgifter, tidsvillkor och
beddmning i svenskamnet. Diss. Lund:
Lunds universitet, 2008
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Nagra ord fran Svensklarar-
foreningens ordforande

For sju ar sedan kom Carl-Magnus Hoglund till
Svensklirarféreningen och blev tidningen Svensk-
lirarens redaktor. Han blev virvad av féreningens
divarande ordférande Ann Boglind, och man kan
lugnt och utan att 6verdriva hivda att det var en
mycket lyckad virvning. Ann visste vad hon gjorde.
Under de sju ar som har gitt sedan dess har Calle
(som vi alla siger) gjort ett fantastiskt arbete med
vér tidning. Calle dr journalist och det har mirkts
pa flerasitt. Tidningen ir snygg och lisarvinlig och
dven om detir en av de mest liskunniga grupperna
som finns som utgor lasekretsen dr detju viktigtatt
skapa en tidning som tilltalar 6gat. Detta vet Calle.
Nir det giller innehallet har ocksa Calles yrkeskun-
skap mirkts tydligtivira gemensamma diskussio-
ner. Nir viistyrelsen har kommit med vira ménga
idéer om teman med mera har Calle alltid funnits
dir och nyktert pdpekat hur detta ska skrivas fram
bist. Kort och gott har Calle varit ovirderlig under
dessa dr. Nu gar hanvidare till andra uppdrag och vi
kommer att sakna honom mycket bdde som person
och som yrkesminniska. Tack f6r allt Calle och all
lycka till dig i framtiden!

DETTA TREDJENUMMER av Svenskliraren dr tjock-
are dn vanligt och det beror pa att Calle slutar som
redaktor. Viborjar nu leta efter Calles eftertridare
och om detta drar ut pd tiden sd mycketatt nummer
fyra fryser inne, vill vi att det hir numret dtmins-
tone ska vara en liten kompensation for detta med
sina flera sidor. Detta nummer ir ocksa sponsrat
av Svenska Akademien och det ir vi naturligtvis
mycket tacksamma for. Det dr dyrt att produce-
ra, trycka och distribuera publikationer, och vi vill
verkligen inte ge avkall pa kvalitén vare sig nir det
giller form eller innehall. Detta leder i sin tur till
attvidr beroende av fler intidkter dn bara medlems-
avgifter. Eftersomvi ir vertygade om att tidningen
Svenskliraren, drsboken SLA och till syvende og
sistnaturligtvis dven Svenskldrarféreningen behovs
och fyller viktiga funktioner, forsoker vi hela tiden
hittanya vigar att fi in pengar till verksamheten. Vi
kommer att dterkomma till detta mer under hésten
till er framfor allt via var Facebookgrupp.

MED FORHOPPNINGAR OM att alla har fitt en bra
start pd lisdret nir ni liser detta.

Nils Larsson, ordforande i Svensklirarforeningen
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LIVESAND
WEBBKONFERENS!

DU LAR DIG MER OM HUR DU:

o anvinder den retoriska arbetsprocessen

® hjilper eleverna att hitta sin inre rost

e ger eleverna medvetna strategier for att
anvanda sitt kroppssprak

e hjilper elever komma over sin talradsla

¢ bedomer muntliga presentationer

e ytvecklas som forebild och talare.
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