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Introduktion

A: 2012 har Svensklirarforeningen funnits i ett arhundrade.
A ena sidan vore det rimligt att siga att det har hint ganska lite
med (svensk)undervisningen sedan 1912 da féreningen bildades, di
under namnet Modersmélslirarféreningen. Fortfarande ir elevens
uppgift att tillgodogora sig ett nidgorlunda forutbestime “stoff”,
som helst skall leda till en férutbestimd kunskap eller ett forut-
bestimt kunnande. Inget konstigt i detta; det ir sjilva idén med
institutionaliserat ldrande. Samtidigt 4r det fascinerande. Som enda
art kan minniskan organisera och koordinera sig si att kommande
generationer utrustas — i dess vidaste bemirkelse — med vad som for
dagen anses vara nédvindiga redskap. A andra sidan skulle det kun-
na vara rimligt att siga att det har hint ganska mycket med (svensk)
undervisningen sedan 19r12. Frigor om vad som skall undervisas
hur for vem, och inte minst — varfor har varit och 4r under stindig
forhandling. Mojligen betonas de dock uttryckligare nu. I Molloy
(Skolimnet svenska: en kritisk dmnesdidaktik, 2007) beskrivs med
utgdngspunke i ett antal artiklar fran det tidiga 1980-talets Svensk-
ldraren bade en personlig och mer allmin férskjutning frin metodik
till didaktik. Det ir lika sjilvklart att analysera och diskutera hur
(eventuellt) kanoniserade verk skall ldsas, som for vem och varfor.
Mot bakgrund av detta kan det lata paradoxalt att i bestimd
form tala om svenskidmnet i gir, i dag och i morgon. Medan ett
klassrum fortfarande dr ett klassrum har aktiviteterna diri varit
stadda i stindig forindring och dirtill varierande 4ven under en
och samma tidsperiod. T arets volym av SLA mirks dirfér en mang-
fald av perspektiv pa vad svenskimnet har varit, dr och kan vara.
Detsamma giller de texter som behandlar Svensklirarféreningen,
som av naturliga skil ocksd genomgitt stora forindringar. I boken
bidrar en rad ledande forskare och debattorer med svenskimnet och
svenskundervisningen som sitt specialomrade.
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Arets bok ir upplagd pa foljande sitt. T en inledande sektion av-
handlas Modersmals- och sedermera Svensklrarféreningen. Bengt-
Goran Martinsson inleder med en rapport frin ett forskningspro-
jekt om Svensklirarféreningen. Carin-J6rgel Lofstrom och Ingrid
Nettervik betrakrar i varsin text Svenskldrarforeningens historia res-
pektive Nordspriksamarbetet. Sektionen avslutas med en personlig
betraktelse av Sven-Gustaf Edqvist, som holl sin forsta svensklek-
tion 1948 och som fran 1960-talet och framat haft en framskjuten
position i svenskldrarkretsar och i SLE

I nista sektion behandlar Olle Josephson férhéllandet mellan
sprakvetenskapen och svenskimnet. Framforallt diskuteras sprakve-
tenskapens relevans for svenskundervisning. Caroline Liberg beskri-
ver forskningsnitverket Svenska med didaktisk inrikening (SMDI).
Liksom SLF jubilerar SMDI 2012 i och med den tionde forsknings-
konferensen om svenskidmnets didaktik. Avslutningsvis redovisar
Per Olov Svedner i sin artikel svenskidimnesrelaterad forskning.

Tre artiklar som handlar om lisning bildar nista sektion. Chris-
tian Mehrstam diskuterar med utgdngspunke i genrebegreppet hur
litteraturldsningen i skolan kan eller bér forhélla sig till elevernas
fritidslisning. Mats Myrberg tecknar en framtidsvision i sin fram-
stillning av vad som behover goras for att oka liskompetensen i
Sverige. Karin Taube och Ulf Fredriksson avslutar sektionen med en
artikel om vad nationella och internationella mitningar berittar om
svenska elevers lasforméga.

I den dirpa f6ljande sektionen presenteras nigra resultat frin
aktuell empirisk svenskimnesforskning. Per-Olof Erixon redogor
for erfarenheter frin ett forskningsprojekt om vad som hinder med
svenskimnets form och innehall nir ny digital teknologi introdu-
ceras i klassrummet. Marie Tanner ger en analytisk nirbild av s.k.
binkinteraktioner, d.v.s. interaktion mellan lirare och enskilda elev-
er i samband med individuellt binkarbete, och diskuterar vilken
betydelse denna interaktion kan fa for elevernas skriftsprikande.

Bokens sista sektion innehaller tva artiklar om bedémning. I
den ena blickar Eric Borgstrom framat och argumenterar for en
forindring i hur vi i relation till skrivande talar om bedémningars
kvalitet. I den andra presenterar Birgitta Garme upprinnelsen till
dagens nationella prov i svenska.
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Vi har ocksa glidjen att fa presentera de tva uppslagsrika betrak-
telser som inleder respektive avslutar boken. Hir knyts sprikets,
skriftens och textens historia samman med de strukturer som format
och formar vart tinkande i gir, i dag och i morgon. Den f6rsta och
inledande texten ir skriven av Sture Allén, medan den avslutande
texten dr skriven av Roger Siljo.

Stockholm, augusti 2012
Gustaf Skar & Michael Tengberg

10
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Jubileumsbetraktelse
Svenskldrarféreningen 100 ar

Sture Allén

Det hinde aeskilligt skottaret 1912. Den oforliknelige Hjalmar
Soderberg kom med "Den allvarsamma leken”. Strindbergsfejdens
huvudperson limnade detta jordiska. Rainer Maria Rilkes markliga
"Duinoelegier” pibérjades. Gerhart Hauptman, forfattare till ”Va-
varna”, fick Nobelpriset. A andra sidan sjonk Titanic, och virlden
enades om en gemensam nddsignal: tre korta, tre linga, tre korta
— SOS. Att Modersmaélslararnas férening bildades var inte en nod-
signal utan ett tecken pd att man tog sin uppgift pa allvar. Namn-
bytet till Svensklirarféreningen genom beslut 1968 innebar ingen
indring dirvidlag. Skilet var att undervisningsimnet sedan négra
ar inte lingre hette modersmalet utan svenska. Lexikaliskt innebir
detta som Svensk ordbok noterar, att ordet modersmal vid sidan av
huvudbetydelsen ’forsta inlirda (och bist behirskade) sprak’ nu-
mera ocksd har bibetydelsen *annat forstasprik in svenska’. I denna
anvindning stir svenskan allts ensam mot de 6vriga sextusen spré-
ken i virlden.

Ett par decennier fére namnbytet gick jag som recentior in i
MLE Det var inte minst drsskriften som higrade. Féreningen hade
dd ingen styrelse utan ett arbetsutskott med Elias Wessén som ord-
forande. Man hade ocksa en hedersordférande, nimligen Otto Syl-
wan. Arsavgiften uppgick till 3 kronor, éverkomligt till och med for
en student. Det motsvarar 52 kronor i dagens penningvirde.

Ett av de bidrag jag fiste mig vid i Arsskrift 1949 var forfattat av
davarande generalpostdirektoren Anders Orne, tidigare kommuni-
kationsminister. Han skrev ddr: "Den tid, da verklig sprikvérd an-
sags strida mot sprakutvecklingens heliga lagar, héller pa att gi mot
sitt slut. Fran sprikvetenskapens malsmin bérja horas andra toner
dn kring det senaste sekelskiftet... Markvirdigt vore vil ocksd, om

1

SLA 2012_inlaga.indd 11 2012-09-13 10:33



det sprakliga redskapets gestaltning ej skulle dgnas samma omsorg
som utformningen av kdksknivar och diskhoar, for att inte tala om
telefonapparater, bilar och flygmaskiner.” Han prisar tillkomsten av
plast som svenska f6r plastic och samviilde som svenska for common-
wealth och slutar med en allmin kommentar till spriket: "Bekvim-
lighet och tankelittja fi inte vara de enda bestimmande krafterna i
dess utveckling.” Det gar inte att ta fel pa engagemanget.

Sprékets roll i vira liv och vir omgivning 4r ju fundamental for
oss alla. "Litteraturen ser genom spraket pa virlden.” Sa rakt och
tydligt formulerar sig den ungerske forfattaren Péter Esterhdzy i
skriften “Uber die Sprache des 21. Jahrhunderts”, som bygger pa en
serie foreldsningar han holl i Tubingen 2006. Och han gir vidare:
”Av ord byggs allt upp, till och med det privataste minne. Till och
med personen sjilv dr ordavhingig. Forfattaren av idag skapas av
texten.” For egen del anser jag att Esterhdzy rér sig i ritt riktning,
dven om han gar vildigt lingt.

Nobelpristagaren Herta Miiller, som hade tyska som modersmal
under sin uppvixt i Ruminien, skriver i samma anda: "Men idag
vet jag, att detta ... ocksd gav mig tid att hipet betrakta tingens
forvandling genom det ruminska spriket. Jag kan bara siga att jag
hade tur att detta hinde mig. Vilken annan bild av svalan som pa
ruminska heter rindunica, sitta-pi-rad-fagel. S mycket mer det lig-
ger i detta ord 4n i det tyska. I figelnamnet fir man veta att svalorna
sitter i svarta rader, titt bredvid varandra pd triden. Jag hade sett
det varje sommar langt innan jag kinde till det ruminska ordet.
Jag var hipen 6ver att man kunde kalla svalan f6r nigot sa vackert.”
Ett exempel som det hon ger 4r ju mycket belysande nir det giller
sprakets forhallande till virlden.

Frigan om relationen mellan spriket, tankarna och omvirlden
har sysselsatt sprakvetare och filosofer under mycket ling tid. Fram
pa 1840-talet publicerades Wilhelm von Humboldts Gesammelte
Werke, dir han som ett slags utgdngspunkt anger: "Minniskan dr
endast minniska genom spriket.” I samma skrift gor han ett starke
pastaende: "Minniskan lever i virlden omkring henne huvudsakli-
gen, faktiskt uteslutande, som spraket visar den f6r henne.”

Inemot hundra ér senare inspirerade detta Edward Sapir, forfat-

12
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tare till boken Language, att ta upp drendet. Han insédg, "att det otvi-
velaktigt 4r sa, att det finns en forbindelse mellan sprik och tanke.”
Det ir denne Sapir som tillsammans med Benjamin Lee Whorf har
givit namn at Sapir-Whorf-hypotesen, den som i sin mera modesta
version innebir, att spraket paverkar tankarna om virlden. Sprikets
betydelse for virldsbilden har fortsatt att vara ett diskussionsimne.
Haillningarna har varierat, men denna relativistiska syn héller pa
att vinna mark. Som jag har antytt finner jag det vara rimligt, inte
minst mot bakgrund av de indikationer som finns.

Tag som ytterligare ett exempel vira ord medsols och motsols, som
di och da aktualiseras, sirskilt nir de skall oversittas. Inget av spré-
ken engelska, franska och tyska har nigon motsvarighet. I engelskan
tar man fram uret: clockwise respektive anti-clockwise eller counter-
clockwise. Ocksa fransminnen gar den vigen och nimner explicit
sjdlva visarna pa klockan: dans le sens des aiguilles d’une montre res-
pektive dans le sens inverse des aiguilles d’une montre. Tyskarna héller
sig till viderstrecken: von Osten nach Westen respektive von Westen
nach Osten. Det idr vi som bor si lingt norrut som upplever solens
runda pé himlen och kan gora bruk av fenomenet i ett par inne-
hallsrika ord som bidrar till var virldsbild.

Engelskan ir inte spriket med stort S, men det har liksom andra
sprak sina fortjanster och skall som sddant i princip inte nedvir-
deras. Vad det diremot giller ir att se till att svenskan haller stand
mot det. Den slappa eller snobbiga anvindningen av engelska ord
och uttryck ir inget f6r oss. Och allmint sett 4r det ju inte bara en
parallell till medsols och motsols som saknas i engelskan. Det kan vil
vara bra att betrakta nagra tydliga exempel tll.

Man kan inte dricka pdzir pa engelska. Diremot kan man ta
second cup. Om man vill ha en andra pétir, blir det alltsa a third cup.
Niégot ord for 6verkropp finns inte heller. Ett uttryck som bar pi
overkroppen blir i stéllet bare from the waist up. Vill man tala om wup-
pehillsvider, tir man ta till ndgot med adjektivet dry. Kommer man
in pé allemansritt, blir det fraga om en lingre utredning i tillagg till
right of access.

Det ir ju ocksa sé att sprak ger kunskap och kunskap ger makt.
Vilkind ir formuleringen hos den engelske filosofen Francis Bacon

13
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for fyrahundra ér sedan i skriften Meditationes sacrae. Dir skriver
han: 7ipsa scientia potestas est”, alltsd ’sjilva kunskapen 4r make’.
Detta tema behandlar den polskfédde essiisten och poeten Adam
Czerniawski i sin nyligen utgivna bok Firing the Canon. Ju mer ut-
vecklat och avancerat spraket blir, desto mer kunskap kan vi samla
och lagra. Om dessutom alla talade samma sprak, skulle processen
bli mer effektiv och djupgiende, noterar han. Hir knyter Czerniaw-
ski an till bibelns berittelse om Babels torn i Forsta Moseboken. 1
elfte kapitlet star det, att hela jorden hade samma sprak och samma
ord, och att man sade: "Lat oss bygga en stad, med ett torn som nar
dnda upp i himlen. Vart namn blir kint, och vi slipper vara sking-
rade 6ver hela jorden.” Di kinde sig Herren hotad, menar Czerni-
awski, och sade: "Detta dr bara bérjan. Nu ir ingenting omajligt for
dem, vad de in foresdtter sig. Lat oss stiga ner och skapa forvirring
i deras sprak, si att den ene inte forstir vad den andre siger.” Sa
skingrade Herren dem ut 6ver hela jorden, och de slutade att bygga.
Bibeltexten konstaterar avslutningsvis, att det var hir Herren ska-
pade "sprakforbistringen”. Lat mig skjuta in att detta ord 4r bildat
till bister i en ildre betydelse *forvirrad, vilse’. Czerniawski avrundar
med en kommentar till vad han kallar post-Babel, nimligen de un-
derbara vyer av andra kulturer som 6ppnar sig nir man tilldgnar sig
frimmande sprak.

Att vara svenskldrare ir ett fantastiskt uppdrag, viktigare dn de
flesta. Det star alldeles tydligt mot den bakgrund jag har givit. Inte
minst skall eleverna efterhand fa mojlighet att gora sina roster horda
i det samhille de tillhor. Att uppgiften ar krivande framgar ocksa av
det urval aspekter, som Skolverket presenterar i liroplanen. Dir sigs
det ju att eleverna skall fi forutsittningar att

formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,
anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer,

soka information fran olika kallor och vardera dessa.

Stélld infor detta panorama inser man, hur vilgrundat 6nskemalet

ar om tillricklig tid for att utféra uppdraget. Och glidjande nog

14
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finns det ett stort intresse for spraket hir i landet. Jag har fatt tusen-
tals frigor i min dag frin personer i vixlande aldrar, inte bara i teve
utan ocksa i det dagliga livet. Det giller ofta hur ord stavas, uttalas
eller bojs men till min glidje ocksa vad de betyder och vad de har
for ursprung. Dessutom kommer det fragor om stil — kan/fir man
siga si? Nyfikenheten 4r i grunden den samma som driver forskarna
ate stélla fragor och soka svar. Vad svensklirare i sjilva verket med-
verkar i dr en viktig del av det minskliga projektet.

Nir det giller killor till information om spraket tar jag tillfillet
i akt att piminna om att Svenska Akademiens ordlista 6ver svenska
spriket, SAOL kallad, numera finns tillginglig sévil i tryckt version
som pa nitet och som app for olika slags mobiler. Lat mig ocksa
nimna Svensk ordbok utgiven av Svenska Akademien som jag nyss
citerade, en definitionsordbok i tvd band som dven ger historiska
upplysningar, och Svenska Akademiens spriklira, som jag brukar be-
teckna som en grammatik utan tirar.

En forfattare med mycket god insike i sprakliga ting 4r Anthony
Burgess. Han har skrivit en bok kallad Language Made Plain. Dir
vinder han sig inledningsvis mot den vanliga uppfattningen, att alla
vet allt om spriket dirfor att vi alla anvinder det. Han fortsitter
med en ironisk parallell: "Ingen liknande slutsats dras av det faktum
att vi alla anvinder njurar, nerver och inilvor.” P4 ett annat stille i
boken gor han ett generellt uttalande av stor vikt: "Det sigs nu for
tiden att vi, oberoende av specialitet, inte kan betrakta oss som litte-
rata om vi inte vet ngot om atomfysik, makepolitik, juridik, kom-
munikationer och statlig ekonomi och finans. Men fére alla dessa
kommer samhillet, och fore samhillet kommer spraket.” Sa kan det
lata. Vi stir inte ensamma i arbetet for spriket och sprikbrukarna.

Sture Allén

disputerade i nordiska sprak pd en avhandling om Johan Ekeblads brev fran
mitten av 1600-talet. Han var professor vid Institutionen fér sprakvetenskaplig
databehandling (Sprikdata) vid Goteborgs universitet, som han grundade 1972.
Dir inrittades Sprikbanken 1975. Han tog sitt intride i Svenska Akademien
1980 pa stol nr 3 och var dess stindige sekreterare 1986-1999. Han ir ledamot
av flera andra svenska och utlindska akademier.
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Reaktion och aktion i
svenskdmnets intresse

Svenskldrarféreningens strategier for utbildnings-
politisk paverkan 1960—2000

Bengt-Goran Martinsson

| de grundliggande formuleringarna frin 1912 angavs att syftet
med Modersmalsldrarnas forening var att “arbeta pd modersmals-
undervisningens frimjande och pa forbittring av dess arbetsvillkor
och hjilpmedel”. Dagens formulering 4r nagot kortare och siger
att féreningen har till uppgift "att arbeta f6r svenskundervisningens
frimjande”.! Amnesforeningar som Svensklirarféreningen (SLF)
har enligt forskningen fungerat som de starkast tinkbara lobby-
isterna for sina dmnen i tider av revideringar av undervisningens
dmnesstruktur och timplaner (Arfwedson & Arfwedson, 1998, s.
226f). I ett nyligen avslutat forskningsprojekt har amnesforening-
arna for biologi, historia och svenska undersokts med avseende pa
bland annat deras roll som utbildningspolitiska aktérer (Hallstrém,
Martinsson & Sjéberg, 2012). Lt oss emellertid inte glomma att
dmnesforeningarna inte enbart verkat pa den utbildningspolitiska
arenan. Man har ocksé tagit pa sig ett ansvar fér imnets vard och
inre utveckling. I en ledare i Svenskliraren 1990 skriver Per Olov
Svedner att Svensklirarforeningen har som uppgift att “arbeta for
svenskimnets och svenskundervisningens frimjande. Det innebir i
praktiken ett arbete pa tva fronter: en inre, som giller sadana dtgir-
der och forslag som kan berika undervisningen i skolorna, och en
yttre, som innebir bevakning av vad ansvariga myndigheter fére-
slar och beslutar” (SL 1990:1, s. 2).

Det dr emellertid den forra delen av verksamheten som ska sta

1 Svensklirarféreningens hemsida http://www.svensklararforeningen.se/viewNavMenu
do?menulD=19 (himtat 2012-03-28).
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i centrum hir. I min del av det nimnda forskningsprojektet (Mar-
tinsson, 2012) har jag, med koncentration pi tiden 1960—2000,
di flera genomgripande skolreformer som péverkade svenskimnet
genomfordes, studerat utifrin vilka motiveringar och med vilka
medel och strategier SLF har verkat for svenskidmnets plats i skolan.
I denna artikel skall jag exemplifierande visa hur SLF lagt upp arbe-
tet med att kommunicera med myndigheter och politiker samt i en
utbildningshistorisk kontext diskutera nagra utvecklingstendenser
vad giller dessa aktiviteter.

Att avvakta eller uppvakta

Nir man studerar SLF:s publikationer, i synnerhet tidskriften och
foreningens verksamhetsberittelser,” framtrider ett antal aktivite-
ter eller verksamheter genom vilka féreningen hivdar sig sjilv och
de egna intressena. Dessa aktiviteter kan indelas i tvd huvudgrup-
per. Den forsta bestar av aktiviteter som utgor svar eller respons
pa initiativ som kommer frin regeringen, departement, offentliga
utredningar, myndigheter och arbetsmarknadens parter. Typfallet i
denna grupp ir remissyttranden ver betinkanden och utredningar
foljt av myndigheters skrivelser i olika frigor. Den andra huvud-
gruppen av aktiviteter 4r sadana dir féreningen sjilv tar initiativ i
en friga. Kvantitativt sett ir denna grupp dock mindre och svéirare
att fa overblick 6ver. Den viktigaste och mest symboliskt laddade
av dessa egeninitierade aktiviteter dr uppvaktningar av statsrad med
ansvar fér ungdomsskolan. Uppvaktningar av politiker i utbild-
ningsutskottet och ansvariga departementstjinstemin forekommer
ocksi. En annan sjilvstindig aktivitet 4r nir SLF tar initiativ till
en skrivelse i en for foreningen viktig friga som rikras till statsrad,
departement eller ansvariga myndigheter. Till dessa aktiviteter kan
laggas opinionsbildning. Den ir dock svar att urskilja som egen
genre, eftersom hela féreningens arbete kan betraktas som opini-
onsbildning. Ledaren i den egna tidskriften ir ett tydligt exempel
pa detta. Vid vissa tillfillen anvinder man sig 4ven av debattartiklar
och insindare i andra organ for att fora fram sina asikter.

2 Verksamhetsberittelserna finns fram till 1978 publicerad i arsskriften. 1990 aterupptas
publiceringen av verksamhetsberittelsen, nu i Svenskliraren.
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P4 grund av den tyngd som liggs vid kontakterna med statsmak-
terna i form av remissyttrande och uppvaktningar, kommer dessa
aktiviteter att utgora huvudintresset i fortsittningen. Fokus kom-
mer att ligga pd aktiviteternas former och roll i féreningens strate-
gier for paverkan. Foreningens standpunkter i de enskilda fragorna
dgnas dirfor inte nagon sirskild analys, d& det utgor en undersok-
ning med ett vidare utbildningshistorisket intresse. Det foreligger for
ovrigt ett flertal studier som behandlar féreningens instillning och
ideologi i olika sammanhang (se forskningsoversikten i Martinsson,
2012).

Remissyttranden i reformernas tjdénst
och féreningens intresse

Foreningens remissyttrande 4r en del i de reformer och det férind-
ringsarbete som idgde rum inom ungdomsskolan och lirarutbild-
ningen frin 1960-talet och framit.

En bild som framtrider ir att yttrandena 19601990 dr omfat-
tande och utgor grundliga inlagor. De dr ocksa produkter av en nog-
grann intern process. Det intryck man far dr atc SLF:s uppfattning
ar att foreningen har en viktig roll att spela i utformandet av det
svenska skolsystemet. Processen bakom ett slutligt yttrande inne-
haller flera steg. Lat oss exemplifiera med behandlingen av 1957 ars
skolberednings betinkande, som presenterade férslaget om en ny
enhetsskola, det som senare blev den obligatoriska nioériga grund-
skolan. Nir foreningen fitt remissen skriver man i Virr modersmal:

MLF har fatt skolbetankandet pa remiss. Svar fore den 15 november. AU
[Arbetsutskottet] har utsett en kommitté med uppgift att utarbeta ett
forslag till yttrande. Styrelsen kommer att ta stallning till detta vid sitt sam-
mantrade den 29 oktober. Kommittén bestar av rektor Hillman, samman-
kallande, adjunkt Torsten Engdahl, lektor Bengt Ohlson, adjunkt Torsten
Sandhammar och folkskollarare Stig Starrsjo.

AU har hemstallt till ortsforeningarna (OF) att framféra sina synpunkter till
kommittén och rekommenderat OF att halla det stadgeenliga arsmotet i
sa god tid att fragan kan diskuteras dar. Avskrift av de viktigaste delarna av
betankandet i vad det rér modersmalet har tillstallts OF. Fran nagra OF har
yttrande redan inkommit. (VM 196133, s. 59)
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Processen bestér saledes av att utse en sirskild kommitté for forfat-
tande av ett yttrande samt att frse ortsforeningarna med material
som de helst ska diskutera pd sina respektive arsmoten. Ortsfor-
eningarna ska direfter vidarebefordra sina synpunkter till central-
styrelsen. Aven yttrandet éver det nya gymnasiet forbereds pa ett
liknande sitt, med den skillnaden att kretsen fran vilka man vill ha
synpunkter vidgas:

Emellertid &r det av storsta vikt att saval ortsféreningar som amneskonfe-
renser och enskilda medlemmar i god tid delger styrelsen sina synpunkter
och férslag pa utlatande, sa att detta kan ge ett pa bred basis grundat
uttryck for svensklararnas installning och omdémen. Styrelsen kommer att
till ortsforeningarna utsanda ett cirkular i arendet. (VM 196333, s 75.)

Forutom fran ortsféreningarna vill féreningen ha synpunkter och
forslag till utlatande fran dmnesforetridarna pd skolorna, genom
imneskonferenserna, och fran enskilda medlemmar. Man anvinder
den langa remisstiden till att dels sprida information om f6rslagen,
dels inhimta yttranden och synpunkter som sedan sammanstills
och inarbetas i féreningens yttrande.

Med ett sadant forfarande blir remisstidens lingd viktig. I slutet
av 1970-talet befinner sig SLF i ett intensivt remiss- och opinions-
arbete. Dels har man under ett par ars tid diskuterat och vintat pa
ett forslag till ny lirarutbildning, dels revideras bade grund- och
gymnasieskolans kursplaner i svenska. Vad giller den sistnimnda
finns under rubriken “Press-stopp” foljande infort i det sista numret
av Svenskliraren for 1978:

Just nu meddelas, att ett forslag till ny laroplan fér gymnasieskolan, daterat
den 6/11, i dagarna, dvs. férst en manad senare, sants pa remiss till gymna-
sieskolornas rektorer och huvudlarare. Remisstiden utgar den 1 februari.
Hur har SO tankt sig att detta remissarbete skall bedrivas? Det kommer ju
en terminsavslutning, ett jullov och en terminsstart emellan! Ar man kanske
inte intresserad av att fa svar. Till sin férvaning saknar Svensklararféren-
ingen forslaget. Tanker man nonchalera amnesféreningarna? Fafangt forsok
i sa fall. Svensklararféreningen kommer att lata héra av sig. Ni medlemmar,
som redan fatt forslaget, las och ta stallning och ge styrelsen synpunkter!
Aktivera ortsféreningarna! (SL 1978:6, s 12.)
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Senare visade det sig att den korta remisstiden berodde pa att en
eftersindning fran sommaren plotsligt aktiverats med f6ljd att for-
eningens remiss blivit liggande i en sommarstuga pd Gotland un-
der senhésten. Skoloverstyrelsen (SO) forlingde dock féreningens
remisstid med en halv méinad och dirutver limnades mojlighet
for enskilda att under hela virterminen inkomma med synpunkter
till den ansvarige tjinstemannen. Foreningen sinde emellertid en
skrivelse till huvudldrarna i svenska, vilken tar upp fragor som man
anser akrtualiseras av SO:s forslag (SL 1979:1, 5. 5, 9). Genom detta
kan man anta att foreningen ville samordna synpunkterna till SO
pa ett for féreningen dndamalsenligt sitt.

Det yttrande som avfattades, publicerades i arets andra Svensk-
Liraren. Det inneholl inledningsvis synpunkter pa hur SO hanterade
remisser. Bland annat ogillade man att SO anvinde sig av blanketter
med firdiga svarsalternativ, vilka enligt SLF utgjorde ett hinder for
nyanserade synpunkter. Slutklimmen lyder:

SO:s forfarande i samband med detta arende aktualiserar krav som skolor
och larare haft anledning att stalla tidigare: Det ar nédvandigt att SO

vid hanvandelser med begaran om yttranden och synpunkter utformar
skrivelserna sa, att man far tillbaka den information som bast gagna alla
berérda. Sjalvklart innebar detta inte minst att de vilkas medverkan begars
far tillrackligt god tid pa sig for att studera, analysera, diskutera saken och
slutligen sammanfatta sin syn pa fragorna. Detta innebar vidare att skrivel-
sernas avsandande inte onddigtvis bor férdrdjas, nagot som maste ha skett
i det har fallet. (SL1979:2, 5. 7)

Trots den korta tiden for behandling, nimnde man att yttrandet
bygger péd inskickade protokoll frin dmneskonferenser, enskilda
medlemmars synpunkter, rapporter frin de skolor som deltagit i
SO:s analys samt pi den granskning och de diskussioner som gt
rum i SLF:s styrelse (SL 1979:2, s. 7f).

Remissforfarandet kan som sagts uppfattas som en reaktiv verk-
samhet, det vill siga att SLF invintade firdiga forslag som man
sedan har synpunkter pd. I de exempel som hittills tagits upp har
oftast s varit fallet, dven om féreningen forhallit sig aktiv genom
att sammantfatta forslag och formulera diskussionsfrigor. Detta kan
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uppfattas som en metod som foreningen centralt anvinder sig av for
att styra uppmirksamheten och synpunkterna frin ortsféreningar,
dmneskonferenser och enskilda lirare mot det som den ansig som
viktigast. Ett annu mer aktivt férhéllningssitt visade féreningen ex-
empel pd ifriga om den ldrarutbildningsutredning, som presente-
rades 1979. Redan i andra numret av Svenskliraren 1977 beskrev
man huvuddragen i det forslag som utredningen, LUT 74 (SOU
1978:86) skulle kunna komma fram till. Arbetsutskottet hade nim-
ligen fatt ta del av forslagsutkast, som man inte fick féra vidare.
Man lovade dock att dterkomma med en presentation s fort detta
var mojligt. Féreningens ordférande Stig Starrsjé drog dock slut-
satsen att forslaget skulle skapa debatt hos alla kategorier av larare.
Styrelsen uppmanade medlemmarna att aktivt delta i debatten (SZ
1977:2, s. 2). I nista nummer av Svenskliraren togs LUT-f6rslagen,
som formellt innu inte forelag, dter upp — nu under rubriken "Faror
pa lur”. Man skrev:

For narvarande pagar uppenbarligen med stor intensitet arbetet inom
den grupp, tillsatt av UKA, den s.k. LUT-gruppen, som fatt i uppdrag att se
over lararutbildningen. [...] En del av de tankar som man rér sig med inom
LUT-gruppen, har man slappt ut i olika sammanhang, aven om man varit
angelagen att understryka att man annu inte bundit sig fér nagra sarskilda
modeller. (SL1977:3, s. 3)

Vaksamheten i frigan bestod. I nista nummer av Svenskliraren
meddelade man att styrelsen tillsatt en sirskild grupp att folja LUT-
arbetet (SL 1977:4, s. 2). 1978 togs fragan upp igen under rubriken
"Den nya LUT-ldraren”. Tonen ir inledningsvis orolig:

Ganska lite har egentligen sluppit ut fran utredarna om vad man egentligen
har kommit fram till, vilket kan verka olycksbadande. Utredningen arbetar
med stor sjalvsakerhet och da man under héstens lopp uppenbarligen
kommer att bli fardig med sitt forslag ar det fara vart att det klubbas utan
att andra parter i malet, t.ex. de aktiva lararna pa grasrotsniva, har fatt till-
falle att saga sin mening. Myndigheter har ju ocksa numera fér vana att ge
sa korta remisstider att ingen hinner reagera ordentligt. (SL 1978:4, s. 23)
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SLF var siledes ridd att ett remissforfarande helt skulle utebli eller
att tiden for att producera ett sadant starkt skulle begrinsas. Li-
rarna, de si kallade grisrotterna, hotades av myndigheterna. Dirfor
gav man en fyllig presentation av det som man antog ska foresls
samt uppmanade medlemmarna att inkomma med synpunkter.
Kinslan av att situationen upplevdes som hotfull understroks av
formuleringar som: "lit hora av dig till Svensklirarféreningen, inn-
an det 4r frsent att opponera sig” (SL 1978:4, s. 23).

I forsta numret av Svenskliraren 1979 nimndes att LUT nu
kommit med sitt forslag, men att féreningen 4nnu inte fatt nagon
formell remiss. Medlemmarna och ortsforeningarna uppmanades
dock att siitta sig in i och virdera forslaget. SLF avsag att dterkomma
med ett diskussionsunderlag som utgangspunket fér remissarbetet
(SL 1979:1, s. 5). I foljande nummer av tidskriften meddelades
att utredningen kommit pa remiss och att man fact dnda dll ny-
arsafton pa sig att svara. Medlemmarna och ortsféreningarna om-
bads att limna sina synpunkter till styrelsen senast den 1 oktober
(SL 1979:2, 5. 5).

Diskussionen om LUT levde emellertid vidare i tidskriften, ut-
anfor de direkta remissforberedelserna. I en ledare som tog upp fri-
gan om hotet mot amnets kontur och tydlighet, framfor allt i fraga
om projektarbeten, sigs LUT-reformen som ytterligare en tendens
i en strivan uppifran act sudda ut amnet. Svensklirare har enligt
ledaren sirskilda skil att kinna oro. Férutom omnimnandet i le-
dare aterfanns det en sirskild uppmaning till ortsféreningar och en-
skilda att granska forslaget och inkomma med synpunkter. I versaler
skrev man: ”AN EN GANG: GRANSKA LUT OCH SAND IN
SYNPUNKTER OCH FORSLAG. LUT-REMISSEN AR EN AV
VARA VIKTIGASTE FRAGOR PA LANGE! (SL 1979:4, s. 5)
Direfter gavs, under rubriken ”Svensklirare i stopsleven”, en sju si-
dor ling genomgang och presentation av LUT-f6rslagets olika delar
(SL 1979:4, 5. 6-12).

Foreningens beredning av remissen, som striacker sig frin viren
1979 till 15 januari 1980, bestod av flera steg. Utifrin presentatio-
nen av forslaget med dtfoljande diskussionsfrigor hade ortsféren-
ingarna och enskilda fram till den 20 oktober pi sig att inkomma
med synpunkeer till arbetsutskottet. I vecka 46 avsdg man att skicka
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ut sitt yetrandeforslag till ortsforeningarna, vilka hade till och med
den 1 december pi sig att komplettera och justera skrivningarna i
detta. Styrelsen skulle direfter utforma féreningens remiss och lim-
na in den senast den 15 januari (SL 1979:4, s. 5). | forsta numret av
tidskriften 1980 atergavs foreningens yttrande 6ver Lairare for skola
i utveckling. I likhet med yttrandena 6ver liroplanerna inledde man
med att beskriva den process som foregatt yttrandet och frin vilka
man inhimtat synpunkter.

Vad giller remissforfarandet féljde foreningen 4ven i fraga om
LUT de tidigare rutinerna i utarbetandet av yttrandet. Vad som
var nytt denna ging var att féreningen bérjade agera langt innan
dess att en formell remiss foreldg. Bland annat formulerade man
misstankar om att forslagsstillarna skulle forsoka undvika ett re-
missférfarande. Vidare lit foreningen gi ut med information om
vad som troligen skulle foreslas samtidigt som man kommenterade
detta i ledare och publicerade debattartiklar i amnet — hela tiden
understrykande vikten av att si minga som mojligt engagerade sig.
Intrycket 4r att foreningen i denna friga valt ett mer aktivt forhall-
ningssitt. Man gjorde ndgot mer 4n att bara invinta méjligheten att
formulera ett remissyttrande.

Remissarbete eller debatt?

Remissforfarandet uppfattades som en viktig del av féreningens
kommunikation med myndigheter och beslutande organ. Det sags
som en rittighet att beredas tillfille att yttra sig. Som framgétt var
man pd vakt mot tendenser hos berérda myndigheter till att fringa
eller férsvara remissforfarandet genom till exempel korta remissti-
der. Ibland hinde detta och di var féreningen inte sen att kom-
mentera det, som i bérjan av 1990-talet: "Komvux har i all tysthet
fitc en ny kursplan i svenska. Svensklararforeningen har beklagligt-
vis — och mot regeln — ¢j fatt tillfille att remissbehandla den.” (SL
1991:1, s. 2) Trots denna tilltro till remissarbetet minskar under
1990-talet de synliga sparen av lika strukturerad och omfattande
foreningsprocess som den vi lirt kinna under 1960-1980-talen.
Debatt efterfrigades dock. Man riktade sig till medlemmarna in-
for de kommande forindringarna med frigan och uppmaningen:
”Kanske har Du synpunkter pd vad [...] en kommande liroplan
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bor innehalla? Lat oss fa en liroplansdebatt” (SL 1992:3, s. 16).
Debatten gick dock inte SLF:s vidg. Enligt Ingrid Nettervik hade
den snedvridits till svenskimnets nackdel och att foreningens for-
sok att ritta till misstaget misslyckats da man inte fatt debattartik-
lar i amnet publicerade vare sig i Svenska Dagbladet eller i Dagens
Nyheter (SL 1993:1, s. 3f). Foreningens asikter kom dock fram i
andra sammanhang. Synpunkter pd liroplansarbetet hade enligt
verksamhetsberittelsen framforts genom artiklar i Skolvirlden och
Goteborgsposten samt genom remissyttrande till Utbildningsdepar-
tementet (SL 1993:2, s. 8).

SLF aterkom till de nya liroplanerna och kursplanerna, nir
dessa presenterades i regeringens proposition. Féreningen ansig att
en helhetssyn pa dmnet gatt forlorad genom propositionens uppdel-
ning av gymnasiet i kortare kurser. I anslutning till ledaren medde-
lades att ledaren tillsammans med en kraftig protest mot regeringens
forslag att helt stryka kursplanen i svenska skickats till ledamoterna
i utbildningsutskottet (SL 1993:4, s. 3f). Av verksamhetsberittelsen
for 1993 framgar att SLF framforde sina synpunkter i olika sam-
manhang och att man pa utbildningsdepartementets begiran ge-
nom ordféranden och vice ordféranden hade limnat synpunkter pa
kursplanen for svenska pa grundskolan (SZ 1994: 1, s. 7).

Vad giller den sista stora utbildningsreformen under undersok-
ningsperioden, de nya liroplanerna fr den obligatoriska skolan och
gymnasieskolan 1994, skiljer sig siledes SLF:s agerande frin tidiga-
re tillfillen, genom att remissprocessen inte blir det centrum kring
vilken féreningen som helhet engagerar sig. I stillet forsoker man
genom debattartiklar och direkt paverkan av politiker vinna gehér
for sina asikter. Vad giller det forsta kan man i féreningens arkiv
finna spar av sddan verksamhet i samband med vissa fragor, men
om detta ir ett medvetet byte av strategi ricker inte materialet till
for att beldgga.’ Vad giller det senare, att uppvakta politiker, finns
den péverkansformen dokumenterad under en stor del av perioden.
I nidsta avsnitt kommer den att behandlas.

3 I Svensklirarforeningens arkiv finns i friga om just arbetet med gymnasiepropositionen
1991 samlat utkast till skrivelser till utbildningsutskottet, brevvixling med enskilda politiker
och debattartiklar som tyder pa aktivitet av det hir slaget. Foreningens arkiv frin 1960 och
framét 4r for narvarande lokaliserat hos forlaget Natur & Kultur, Karlavigen 31, Box 27 323,
102 54 Stockholm. For tillging till och hjilp vid genomging av arkivet tackar jag Natur &
Kulturs personal, samt sirskilt Madeleine Ellvin, Svensklararféreningen.
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Att uppvakta makten

Remissyttranden kan med ritta uppfattas, som redan sagts, som
reaktiva. SLF:s roll blir huvudsakligen att reagera pa vad politiker
och myndigheter foreslar. En mer aktiv vig utgor att sjilv forsoka
formulera dagordningen. Uppvaktningen innehiller ett betydligt
mer aktivt element, samtidigt som ocksa denna aktivitet kan anvin-
das for att reagera pé redan lagda forslag. Uppvakeningarna rikreas
uteslutande mot tvé typer av aktorer, dels 4r det de ansvariga fack-
ministrarna, dels politiker, féretridesvis de som sitter i utbildnings-
utskottet, med intresse for skol- och utbildningspolitik.

Det finns inget killmaterial som ger oss en direke bild av hur
uppvaktningarna genomférdes och vad som yttrades vid dessa. Ge-
nom notiser och redogorelser i tidskriften, arsskriften och visst ar-
kivmaterial, kan ddremot féreningens férberedelser infor uppvakt-
ningen vad giller syfte och mal samt hur SLF:s foretridare tolkade
utfallet beskrivas.

Infor slutférandet av grundskolereformen agerade foreningen.
1957 érs skolberedning fick av féreningen en skrivelse (VM 1960:4,
s. 77—79, 81) som resulterade i ett mote med foreningens repre-
sentanter den 21 december 1960. Redogorelsen for motet priglas
av misstinksamhet mot politikerna och utredningens huvudsekre-
terare Stellan Arvidsson. Som medel f6r framging for foreningens
stravanden framstir denna uppvaktning som mindre lyckad (VM
1961:1, S. 3).

Att uppvaktningen bor ses som en aktiv och offensiv strategi,
dven om den manga ginger ocksd har karaktiren av uppritthal-
lande f6rsvar infor en verklighet dir svenska spriket och litteraturen
standigt 4r under starkt hot, ger utvecklingen under forsta hilften
av 1980-talet beligg for. Infor julen, i drets sista nummer av Svensk-
ldraren, skriver ordforanden Britt-Marie Arkhammar:

I mitten av september ringde statsradet Bengt Géransson till SLF’s ordfo-
rande och inbjod till ett samtal om svenska pa grundskolans hogstadium.
Det skedde med anledning av den proposition som regeringen staller till
riksdagen nu i hést om en férandring av timantalet i svenska pa hogstadiet
till tolv stadieveckotimmar istallet for tio. Skoloverstyrelsen far, sa minis-
tern, i uppdrag att gora forslag till h u r férandringen ska kunna genomféras
inom ramen fér nuvarande totala timplan. (SL1984:5, s. 3)
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Svenskimnet fick séledes ett 6kat utrymme i den totala timplanen
for hogstadiet. Foreningen hade uppvaktat i denna friga ett ar ti-
digare och papekat vikten av snabb forindring pa omradet. I det
foljande samtalet med ministern, i oktober diskuterades att det var
viktigt att eleverna redan i grundskolan fir lira kinna skonlittera-
tur frin skilda epoker. Utifran Arkhammars beskrivning ska motet
och samtalet med ministern uppfattas som en framgang vad giller
foreningens kamp for skonlitteraturens och kulturarvets plats i sko-
lan. Hon hoppas att samtalet med ministern ska f6ljas av flera och
avslutar sin kronika:

SLFs nuvarande styrelse har alltsa fullfoljt uppdraget fran féregaende
styrelser, att kampa for svenskamnets rattvisa plats i timplanen fér grund-
skolans hogstadium. "Tiden — och innehéllet” (bade betr. grundskolan och
gymnasieskolan) ar vara bada omsorgsomraden. Det vi har uppnatt far vi
gladjas 6ver och anse som en verklig milstolpe i féreningens historia.
(SL1984:5, 5. 3)

Kampen om timantal var dock inte 6ver med detta. Efterf6ljande
utbildnings- och skolministrar erhéll dven de uppvaktningar och
overlimnade skrivelser rérande svenskimnets timmar inom de
olika skolformerna och dess innehall (SL 1989:5, s. 4; 1989:1, s.
4; 1991:2, s. 2). Under 1990-talet skedde dessutom direkta upp-
vaktningar och skrivelser till utbildningsutskottet (SL 1993:4, s. 4

1996:3, S. 4).

Ett nytt samhdlle — nya arbetsformer

Vad betriffar de paverkanskanaler som frimst diskuterats hir, gar
det att konstatera att arbetet med remissyttrandena forindrats ver
tid. Forindringarna ér bade interna och externa. Lit oss bérja med
de interna.

Under de fyra decennier som studerats hir har SLF:s forutsitt-
ningar forindrats pa flera punkter. En sadan ir det drastiskt mins-
kade antalet ortsforeningar. Ortsfreningarna hade ursprungligen
enligt stadgarna att utse medlemmar till det fullmiktige som vid
drsmotet valde SLF:s centralstyrelse. I bérjan av undersokningspe-
rioden var dessa knappt 30 till antalet. Antalet hade en topp 1965
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med 35 ortsforeningar. Detta innebar att féreningen mer direkt or-
ganiserade ett eget kontaktnit med god geografisk spridning och
representativitet. I slutet av unders6kningsperioden ir liget ett an-
nat. Antalet ortsforeningar 4r for nirvarande fyra och de har ingen
organisatorisk roll i riksforeningens arbete. En utveckling av mins-
kat antal ortsforeningar fick foreningen att 1986 dndra stadgarna sa
att ortsforeningarnas roll i utseende av styrelse slopades och ersattes
av ett nomineringsférfarande. Med denna utveckling i tanke 4r det
helt naturligt att arbetet med remisser uteslutande blir ett arbete
for riksstyrelsen och att dialogen med landets svensklirare genom
foreningen blir mindre utvecklad. Detta kan emellertid innebira
att foreningen forlorar i tyngd och legitimitet. Med vilken ritt kan
man hivda att man foretrider svenskldrarna nir de interna kana-
lerna for kommunikation forindras pé detta sice?

En extern faktor kan vara remissvisendets roll och funktion som
sidant. Det dr nimligen mojligt att konstatera att remissvisendet
och dess virde bade for beslutsfattarna och samhillets olika intressen
har diskuterats och utretts pa senare tid. En tendens som pavisats dr
att antalet remissinstanser 6kade med drygt 30 % 1971-1997, vil-
ket kan ha inneburit att det relativa virdet av att vara remissinstans
minskade (SOU 1999:121, 5. 31-34; SOU 1999:144). En mojlig
tolkning ir att féreningens virdering, medvetet eller omedvetet, av
remissarbetet 6ver tid sinkts. Frin att ha uppfattat sig sjilva och
det egna remissarbetet som en viktig del i utformningen av den
framtida skolpolitiken, genom att man var en exklusiv och kunnig
instans, kunde man formulera misstanken att man i statsmakter-
nas perspektiv reducerats till en intressegrupp vilken som helst vars
dsikter kunde forbises med det allminna bistas i dtanke. I ett 5ppet
brev, publicerat i Svenskliraren 1998:2, ondgér sig Birgitta Garme
over korta remisstider och si kallade spontanremisser, vilka innebar
att utredarna inbjuder den som s dnskar att komma med synpunk-
ter. Detta forfarande pé frivillig grund, och med klen respons, far
ersitta ett regelrite remissforfarande. Garme skriver:
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Alldeles oavsett innehallet i sakfragan [..], sa ar information och remissfér-
farandet, kort sagt sjalva beslutsprocessen, inte férenlig med demokratiska
spelregler. Ingen verksamhet kan byggas upp utan fortroende mellan be-
slutsfattare och dem som beslutet angar: de som ska omsatta det i praktisk
verksamhet, forsta inneborden och forklara dess konsekvenser. Om inte
Utbildningsdepartementet och Ylva Johansson forsoker tanka forst och
handla sedan éar deras redan minskade fortroendekapital snart alldeles slut.
(SL1998:2, 5. 3)

Det finns ett svar frin Ylva Johansson rérande foreningens ésikter
om remissforfarandet i allminhet och i svenskimnesfrigor i syn-
nerhet. Ministern sdger i detta att det alltid “foreligger [...] ett
generellt problem att balansera rimliga remisstider med en rimlig
tid for hantering av beslut i riksdag och regering”. I ett konkret
drende, dir foreningen menat att remissforfarandet varit underma-
ligt, svarar ministern med att beslutet grundade sig pa ett forslag
frin en arbetsgrupp i Utbildningsdepartementet, "som hade sints
ut till samtliga gymnasieskolor, komvuxenheter och hégskolor med
erbjudandet om att limna synpunkter. Endast ett fital synpunkter
inkom till departementet” (Johansson 1998). Att féreningen har
lagt fortroende f6r Ylva Johansson kan vi anta utan storre vaghalsig-
het, men kan det ocksa vara si att ministern inte ser foreningen som
den effektivaste kanalen for att nd ut med beslut till dem det berér.
stillet tycks hon nojd med ett forfarande dir utredningarna inhim-
tar synpunkter direke frin verksamheten. Har foéreningen forlorat
legitimitet som remissinstans i statsmakternas perspektiv?

En aspekt av legitimiteten, och en friga som kan betraktas vara
av bade intern och extern natur, ir antalet medlemmar; ju fler med-
lemmar, ju storre representativitet, legitimitet och tyngd. Lit oss
se hur SLF:s situation forindrats vad giller denna aspeke. I figur
1 presenteras medlemsutvecklingen under den aktuella undersok-
ningsperioden.
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Figur 1. Antal medlemmar i Svensklararféreningen 1960-2000 enligt verksam-
hetberattelserna. Vardena for 1980 och 1985 ar approximerade utifran notiser i

Svensklciraren.

Efter ett medlemsantal uppat 5 0oo under 196o-talet stabiliserar sig
detta runt 2 500 till 3 000 frdn 1975 och framét. Ett sdtt att uttrycka
det 4r att foreningen forlorade i representativitet och legitimitet
under undersékningsperioden genom att bli nistan 25 % mindre.
Vidgar man blicken kan man tyvirr konstatera att fallet kan be-
skrivas som storre. Under samma period kar nimligen det totala
antalet lirare. Ser vi till féreningens ambitioner att vara relevant
for hela ungdomsskolan, det vill siga grundskolans alla drskurser
och gymnasiets samtliga inriktningar, vidgades den tinkbara med-
lemsbasen visentligt under den hir tiden. Tyvirr har det inte varit
mojligt att sirskilja antalet svensklirare, som for ovrigt dr svart vad
giller drskurs 1—6, utan i figur 2 presenteras det totala antalet lirare.
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Figur 2. Antalet larare i grundskola och gymnasium 1960-2000.
Kalla: Statistisk drsbok.

1960 utgjorde medlemmarna i foreningen omkring 13% av den
samlade relevanta lirarkiren i riket. Ar 2000 4r motsvarande siffra
omkring 3%. Vill man gora gillande att det 4r frimst bland dmnes-
lirare, adjunkter och lektorer som foreningens medlemsbas ater-
fanns ir motsvarande tal for 1960 44%. Detta ir nistan hilften
av hela kollektivet och torde innebidra att en mycket stor andel av
svenskldrarna var medlemmar i foreningen. Ser vi till ar 2000, utgor
andelen medlemmar i féreningen 5% av det samlade kollektivet im-
neslirare eller motsvarande.* For 2001 gir det att f3 fram att antalet
lirare som har svenska i sin amneskombination ir knappt 29 00o0.?
Om svensklirarforeningens medlemmar enbart skulle himtas frin
denna grupp ir medlemskvoten drygt 8%. Over 90% av de potenti-
ella medlemmarna star siledes utanfor foreningen.

4 Uppgifter i Statistisk arsbok over anstillda sméskollirare, folkskollirare, adjunkter och
lektorer i ungdomsskolan de aktuella aren.

5 Skolverkets uppgifter om personal i Grundskolan: http://www.skolverket.se/statistik-
och-analys/2.1862/2.4290/2.4293/personal-i-grundskolan-lasar-2001-02-1.27474,  tabell
3. 11 A (himtat 2012-03-19 och Gymnasieskolan http://www.skolverket.se/statistik-och-
analys/2.1862/2.4391/2.4393/personal-i-gymnasieskolan-lasar-2001-02-1.30493, tabell 6.6
A (himtat 2012-03-19).

30

SLA 2012_inlaga.indd 30 2012-09-13 10:33



Fran att ha varit en effektiv vig for att fi tillging till svensklirar-
kollektivets dsikt i olika fragor, har SLF rent kvantitativt fatt en roll
som foretridare for en forhallandevis liten grupp inom kollektivet.
Detta betyder inte att SLF kan betecknas som ett sirintresse. Manga
av de som star utanfor medlemskap grundar troligen inte detta pa
ett missnéje med SLEF:s stindpunkter. Men frigan om legitimitet
och representativitet aktualiseras av medlemstalens utveckling 6ver
tid.

En annan faktor som kan inverka pa féreningens mojligheter att
paverka dr dess "status”. Denna gir inte att mita i nigon absolut
bemirkelse, men i figur 3 presenteras styrelsens sammansittning
1960—2000 med avseende pa lirarkategorierna professor/lektor, ad-
junkt och ovriga ldrare.

100%
90%
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70%
60%

W Prof+ Lekt

50%
’ @ Adjunkt

409 "
% W Ovr lar
30%
20%

10%

0% T T 1
1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000

Figur 3. Fordelningen mellan lararkategorierna professorer/lektorer, adjunkter
och 6vriga larare bland styrelseledaméter vid femarsintervall 1960—-2000.

Kalla: Arsberattelser och Svensklcirarens informationsrutor.

Andelen ledaméter med hogre akademisk examen har minskat un-
der dessa 40 ar. Ser vi till konens representation i styrelsen framgar
denna av figur 4.

31

SLA 2012_inlaga.indd 31 2012-09-13 10:33



100%
0% +— — — —1 — — — — — —
80% +— —1 —F — — — — — — —
70%
60%
50% Mén

40% m Kvinnor

30%

20%

10%

0%

1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000

Figur 4. Fordelningen mellan kvinnliga och manliga styrelseledamoter vid
femarsintervall 1960—2000.

Kalla: Arsberattelser och Svenskldrarens informationsrutor.

Hir finns ingen mojlighet att underséka sammansittningen vad
avser dessa aspekter i foreningen som helhet, men mycket talar for
att styrelsens sammansittning avspeglar foreningens sammansitt-
ning i stort. Svenskldraryrket har under dessa 40 ar gitt frdn att vara
ett 6vervigande manligt yrke till ett mer kvinnodominerat yrke.
I sammanhang som dessa brukar man tala om ett yrkes femini-
sering, ett komplext fenomen i sig. Det dr emellertid allefor lict-
vindigt att hivda att yrkes feminisering innebir att yrkets status
sjunkit. Feminisering som fenomen innehaller en kvantitativ del,
det vill siga att allt fler kvinnor blir verksamma inom ett tidigare
mansdominerat yrke, men ocksa en kvalitativ del, genom att yrkets
innehall och plats i konsordningen férindras. Utvecklingen hir ér
dock inte unik for gruppen svensklirare, utan giltig for liraryrket
som sidant (Florin 1987, s. 32—71).

Svensklirarforeningen ir onekligen en férening i tiden. I dess val
av arbetsformer kan man se en anpassning till dessa nya omstindig-
heter. Ortstéreningarna och deras roll och verksamhet byggdes upp
i en tid med ldgre puls och firre kanaler for kommunikation och
spridning av information. Reformer utarbetades och férankrades i
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en betydligt ligre takt och remissforfarandet hade ett reellt virde
med mdjlighet att bidra med synpunkter som togs i beaktande. Att
i en forindrad tid, med en snabbare reformpuls, ett urholkat remiss-
forfarande och andra effektivare kommunikationskanaler, dndra
den inre organisationen och arbetet ir helt naturligt. Att komma i
direktkontakt med politiker genom exempelvis uppvakeningar pas-
sar ju vil in i en modern lobby-kultur.

Avslutning

Det star fullt klart att svenskiimnet och Svensklirarforeningen un-
der de hir studerade 40 dren genomgatt en avsevird utveckling.
Detta avspeglas i Svensklirarféreningens arbetsformer och argu-
mentation. Vi har sett gamla arbetsformer stépas om for att ge plats
for nya. Lit oss avslutningsvis droja vid nagra diskussionspunketer.

Utvecklingen frin att ha varit en tung remissinstans med hog le-
gitimitet till att betraktas som ett sirintresse inom svensklirarkaren
kan i vissa avseenden uppfattas som negativ. Det finns emellertid
andra sitt att paverka, som kan vara svira fér en historiker med
dennes beroende av tillférlitliga killor att beskriva och analysera.
Vad som inte varit mojligt att behandla hir ar hur enskilda aktérer
med uppdrag i Svensklirarforeningen men med positioner inom
andra delar pd dmnesfiltet paverkat dess utveckling. Jag tinker hir
pa styrelsemedlemmar, exempelvis, som ocksd arbetat som ldrar-
utbildare, undervisningsrdd och forskare, som suttit med i statliga
utredningar, kommittéer och expertutredningar, som skrivit ldro-
planer och liromedel, konstruerat centrala prov med mera. Kring
de flesta av de enskilda frigor som tagits upp hir, finns ett intrikat
nit av olika personforbindelser genom vilka foreningen kunnat pé-
verka hindelseférlopp och resultat. For att fa en fullstindig bild av
hur Svensklirarféreningen och andra amnesforeningar inverkar pa
utbildningspolitiken méste denna aspekt ocksd uppmirksammas.
Detta kriver dock andra metoder, som exempelvis djupintervjuer
med de inblandade och tillgéng till privat korrespondens.

En annan aspekt som delvis berorts hir men som kan utveck-
las 4r den kommunikativa. Med detta menar jag dels féreningens
kommunikation utit till myndigheter och allminhet, dels indt till
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de egna medlemmarna. I borjan av den period som studerats hir
skedde kommunikationen frimst genom arsskriften, tidskriften
och kontakter med ortsforeningarna. Vad giller anvindningen av
dessa kanaler, sker det bade formmissigt och innehallsligt en ut-
veckling under dessa fyra decennier (Hallstrém, Martinsson & Sj6-
berg 2012b). Aven ifriga om kommunikationen med den politiska
sfiren, berérda myndigheter och opinion, sker férindringar. Vad
fir statsmakternas forindrade attityd till utredningsvisendet, en
ny styrningsmodell genom malstyrning och resultatutvirdering for
foljder for kommunikationen mellan en dmnesférening och sam-
hallets utbildningsintressenter?

En viktig faktor i denna utveckling ir givetvis den sa kallade in-
formationsteknologin. Numera har Svensklirarforeningen en hem-
sida som uppritthaller kommunikationen med medlemmar och
allménhet vid sidan av medlemstidskriften och arsboken. Man har
dessutom en sd kallad Facebook-sida.® Hur har dessa nya kanaler
foraindrat kommunikationen? Ersitts gamla former med nya? Hur
har sjilvbild och identitet utvecklats bide f6r foreningen som sadan
och dess medlemmar? Manga intressanta forskningsfragor kan for-
muleras ifriga om detta.

6 http://www.svensklararforeningen.se/ och
heeps://www.facebook.com/groups/169588807072/.
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Det forsta halvseklet
— nagra nedslag

Carin Jorgel-Lifstrom

Svensklirarforeningen ir Sveriges ildsta imneslirarforening. Den
bildades 1912 och hette di Modersmalslirarnas forening. Namnet
indrades 1970, eftersom dmnesbeteckningen modersmalet hade
bytts mot svenska i samband med skolreformerna under 6o-talet.
Det var vid liroverken och seminarierna som imneslirarna (lek-
torer och adjunkter) var verksamma, s& det var huvudsakligen dessa
skolformer som var intressanta for foreningen. Folkskolan var vid
denna tid helt fristiende fran liroverken och dess lirare uppmairk-
sammades i ringa (men 6kande) grad, innan grundskolan kom till.

Bakgrund och konstituerande

Vad var det som gjorde att en férening for modersmélslirare bilda-
des sa tidigt som 1912? Industrialismen hade paverkat samhillets
struktur och den hégre undervisningen behévde anpassas efter den-
na férindring. 1905 hade liroverket delats i realskola och gymna-
sium med Liroverksoverstyrelsen som hogsta myndighet. Kyrkans
inflytande 6ver undervisningen kom att begrinsas till folkskolan.
En ny undervisningsplan kom 1909. Modersmalet ersatte latinet
som centralt bildningsimne. Det fick fler timmar till sitt forfogande
pa gymnasiet men ocksa flera nya uppgifter. Det nationella litte-
ratur- och kulturarvet skulle lyftas fram i undervisningen. Négra
mer preciserade kursplaner utarbetades inte, men det var tinke att
litteraturdmnet liksom tidigare skulle dgnas it litteraturens historia
och dven vara ett ménster for triningen av de formella firdigheterna
i muntlig och skriftlig framstillning. Eleverna skulle ocksa undervi-
sas i grammatik och sprakhistoria samt i danska och norska.
Minga lirare blev bekymrade 6ver modersmalsundervisningen.
Négra var kritiska mot synen pa litteraturundervisning som inrik-
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tad pa fakta och pa att studera det formella. De menade att eleverna
borde lisa skonlitteratur f6r den personliga bildningens skull, for
att berika sig och utvecklas som personer, en nyhumanistisk syn pa
dmnet.

Vid ett ldroverkslararméte i Norrkoping sommaren 1912 bérja-
de nigra modersmalslirare fundera 6ver undervisningen med tanke
pa dmnets forindrade stillning. Nir sedan filologer och historiker
mottes i Géteborg nagon vecka senare, lade Hilding Celander fram
tanken pa ett ordnat samarbete mellan modersmalsldrare. Vid ett
enskilt sammantride den 21 augusti bildades Modersmalslirarnas
forening. En av de danska filologerna (professor Verner Dahlerup),
tillika medlem i Dansklirarféreningen som bildats redan 1885, re-
dogjorde for sin forenings verksamhet. Detta méste ha stirke de
svenska modersmalsldrarna. En organisation borde skapas for att
”... at modersmalet forvirva den stillning, som tillkommer det-
ta dmne, samt att i ovrigt verka for modersmalsundervisningens
hojande, for bittre hjilpmedel och bittre arbetsvillkor for den-
samma.” En interimsstyrelse utarbetade genast ... ett forslag till
stadgar samt ett upprop, vilka kringsindes till intresserade personer
med uppmaning att inga i foreningen och samverka for dess syften.”
Arsredogorelsen fran 1913 konstaterar med tillfredsstillelse att for-
eningen redan efter det forsta dret ”... riknar icke mindre 4n 596
medlemmar” och att ortsféreningar hunnit bildas pa 15 platser.

Medlemmarna och de férsta eldsjdlarna

Foreningen vinde sig till "lirare och ldrarinnor i modersmalet samt
andra for féreningens syften intresserade personer”. Av medlems-
forteckningarna de forsta dren framgar mycket riktigt att en hel del
"ldrare och lirarinnor” anslutit sig utéver majoriteten av lektorer
och adjunkter. Ungefir en tredjedel av medlemmarna ir kvinnor,
mestadels “ldrarinnor”, dven om en och annan “fru” skymtar fram.
Bland medlemmarna i Faluns ortsférening mirks under de férsta
aren en kvinnlig filosofie doktor, Selma Lagerlof.

I hilften av ortsforeningarna ingick kvinnor i styrelserna. De var
oftast seminarieadjunkter som Valborg Olander i Falun eller skolf6-
restindarinnor som Frida Landsort i Skévde. Froken Landsort var
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for Gvrigt 4n sa linge den enda kvinna som var ordférande i en
ortsférening,.

Infor verksamhetsiret 1914—1915 valdes den forsta kvinnan in
i riksféreningens arbetsutskott (fr.o.m. ldsaret 1946—47 7styrelse”)
nimligen Jeanna Otterdahl, lirarinna i Géteborg, folkbildare och
forfattare till ungdomsbécker och uppbyggelselitteratur. Forst 1983
fick féreningen sin forsta kvinnliga ordférande, Britt-Marie Ark-
hammar.

Drivande krafter vid féreningens tillkomst var tvd unga min,
de 36-ariga docenterna Hilding Celander och Josua Mjoberg. Nir
ortsforeningen i Lund bildas den 2 november 1912, héll Josua Mjo-
berg ett inledningsanférande i vilket han konstaterade att moders-
mélsimnet nu skulle bli "den humanistiska undervisningens kirna”.
Framf6r allt var det viktigt att ldrjungarna fick mota god litteratur:
”...intet annat kan s som ldsningen av skonlitteratur skiinka niring
at deras inbillning och rikta deras kinsloliv.” Skolan bér hjilpa dem
att skilja pa god och dilig litteratur:

Denna skolans uppgift blir sa mycket mer trangande, ju mer litteraturen
blir tillganglig for de bredare lagren... —— — I var tid ar svarigheten icke att
komma at skénlitteratur utan att valja sddan. Vi maste lara de unga att ha
fordringar pa vad de lasa, att soka efter manniskan i verket.

Till skolans uppgifter hor dven att “varda sinnet f6r det nationel-
la”. Det giller att "gora lirjungarna fortrogna med det bista, som
svenskar fordom tinkt och kidnt.” Da ”... bér modersmalet ha en
ledande stillning och naturligtvis samarbeta med historien.”
Hilding Celander holl i februari 1913 ett foredrag hos ortsfor-
eningarna i Lund och Géteborg, "Litteraturstudiet pd gymnasiet”.
Det forslag till omorganisation av gymnasiet, som Liroverksover-
styrelsen lagt, skulle enligt Celanders och flera andras formodanden
komma att innebira en "uppdelning pi olika bildningslinjer, med
begrinsning av dmnenas antal efter dessa linjers speciella behov.”
Han holl med om det angelidgna i att elever med olika yrkesambi-
tioner fick koncentrera sina studier pd amnen de kunde ha nytta av,
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..men det ar en stor och édesdiger forlust om resultatet skall bli att gym-
nasierna utexaminera fackutbildade halvbarbarer. — — — Var finnes da det
amne, som kan bli det sammanhallande och enande bildningselementet i
den nutida svenska ungdomens skoluppfostran? Intet annat studieamne
kan ha utsikt att fylla den uppgiften sa som modersmalet.

Detta foredrag inneholl utgingspunkterna for foreningens pro-
gramforklaring och atergavs i Pedagogisk Tidskrift 1913 liksom det
uttalande fran MLF som ligger till grund for programférklaringen.

Programférklaringen och relationen till
skolmyndigheterna

Celander uttryckee de tankar som MLF kom att kimpa f6r nir det
gillde synen pi litteraturundervisningens innehdll, syfte och metod.
En programforklaring formulerades, diskuterades i ortsféreningar-
na och reviderades, varefter den 6verlimnades till Liroverksoversty-
relsen i november 1913.

Det forsta avsnittet behandlade litteraturstudiet. Dess uppgift
borde framfor allt vara att lata "Sveriges ungdom — — — komma
under personlig paverkan av den diktning, i vilken vara stora forfat-
tare nedlagt det bista, som de haft att ge, av tanke- och kinsloliv,
av fria fantasiskapelser, av minnisko- och naturskildring.” Meto-
derna bor leda till att eleven aktivt deltar “vid diktverkets tolkande
och tillignande.” Aven valet av litteratur, kursfordelning och den
muntliga provningen i studentexamen togs upp. Punkt nummer
tvd var mer kortfattad, men hade den lingsta rubriken: uppsats-
rittandets inverkan p&d modersmalsldrarnas tjanstgdringsskyldighet.
Storre nedsittning av antalet undervisningstimmar krivdes. De
dterstdende avsnitten gillde muntlig framstillning, undervisning i
svensk spriklira och sprikhistoria, timantalet och modersmalsli-
rarnas examenskompetens. En undersékning som féreningen gjort
varen 1913 angdende kompetensen hos de modersmalslirare som
undervisade i gymnasiet vid sex provérsliroverk, visade nimligen att
hilften av dessa lirare helt saknade akademisk utbildning antingen i
bida de imnen som krivdes for att undervisa i modersmalet (nord-
iska sprik och litteraturhistoria) eller i ett av dem.
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I sitt inledningsanforande vid foreningens jubileumsméte 1937
kom Mjoberg in pd denna bristfilliga kompetens och menade att
undervisningen dessutom bedrevs pa ett torftigt och mekaniskt sitt.
"Med hinsyn till den tyngande uppsatsbordan hade rektorerna for
sed att stré ut modersmalstimmarna pa si manga lirare som moj-
ligt, dven ldrare i naturvetenskapliga dmnen”.

De olika aspekterna pd uppsatsrittandet engagerade moders-
mélslirarna frin allra forsta borjan som till exempel frigan om
fackimnena. Skulle de rittas av facklirarna eller skulle modersmals-
lararna rdcta alla uppsatser oavsett iamne? Flera foredrag i ortsfor-
eningarna liksom ett antal artiklar i olika facktidskrifter ventilerade
detta problem.

Det uttalande som MLF &verlimnade i november 1913 till Liro-
verksoverstyrelsen togs for visso emot av myndigheten, men gjorde
dnnu inget storre intryck. Det var forst genom forindringar i skol-
stadgorna 1928 och 1933 som modersmélsimnet etablerades enligt
foreningens program — i stor sett. De metodiska anvisningarna kom
att uppta fler sidor 4n nigot annat dmne. Overhuvudtaget fick mo-
dersmilet, franska och historia fler timmar, medan timantalet for
matematik och naturvetenskapliga imnen reducerades.

Verksamhet

Vad var det d2 Modersmalslirarnas férening foretog sig som hojde
dess anseende s& mycket att amnet fick flest sidor i de metodiska
anvisningarna?

Ortsféreningarna — de "livaktiga”

For det forsta var engagemanget i ortsféreningarna stort. Av arbets-
utskottets arsredogorelser frin det forsta decenniet framgér bland
annat att protokollsavskrifter frin sammantridena skickades till
arbetsutskottet. Aven foredragen redovisades. De behandlade fr-
gor som rérde lirarnas undervisningskompetens inom till exempel
i uppsatsskrivning, litteratur, grammatik och forhallandet talsprik-
skriftsprik med rubriker som “Litteraturvalet for lirjungarnas lis-
ning pé olika dldersstadier” och "Dialektala egendomligheter i skol-
ungdomens sprik”. Ett amne som "Forhirligar Tegnér i sin ”Svea”
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storhetstidens svenskar?” kinns kanske frimmande i dag, men lig-
ger i linje med tanken att “vérda sinnet fr det nationella”.

Ofta anknyter foredragen till uttalanden som arbetsutskottet
bett ortsféreningarna ta stillning till. Ett sidant uttalande kom frin
modersmalsldrarnas sektion vid ett liroverksldrarméte 1915: ”Varje
provéarskandidat bor genomga en kurs i skriftlig framstillning och
uppsatsmetodik och i samband dirmed ritta och genomga ett upp-
satslag.” Av de tio ortsféreningar som yttrade sig instimde samtliga
utom den i Norrkdping. I Lund tillade man: ”... att detta ¢j finge
bidraga till att modersmélsundervisningen komme att 6verlimnas
it andra dn med formell kompetens utrustade lirare”.

Ett annat uttalande frin modersmalslirarsektionen vid motet
1915 som diskuterades i ortsféreningarna rérde en friga som skulle
komma att dyka upp lite dd och da 4nda fram till 1970, nimligen
forslaget att ersitta imnesbeteckningen “modersmalet” med “svens-
ka”. Av de tio ortsforeningarna anslot sig atta till sektionens forslag
om en “andring av namnet modersmalet till svenska, da detta namn
vore enklare och mindre skolfirgat.” Det var ortstéreningen i Lund,
dir Josua Mjéberg var ordférande, som "bestimt” avstyrkte och fick
stdd fran Stockholmsforeningen. Sju ar senare foreslog skolkom-
missionen samma namnbyte i anslutning till omorganisationen av
de allminna liroverken. Den géngen var det ortsféreningen i Skara
som avstyrker.

Kurser

For det andra arrangerade MLF tidigt kurser f6r modersmalslirare.
Den férsta sommarkursen gick av stapeln i augusti 1916 pa Niis,
en kursgird utanfér Géteborg. Den var utlyst av Liroverksover-
styrelsen och vinde sig till ldrare vid liroverk och flickskolor. De
foredrag som ansags viktigast gavs ut i skriften Modersmélsunder-
visning och behandlade bl.a. undervisning i muntlig framstillning,
stilistik och grammatik samt litteraturhistoria, litteraturlisning och
uppsatsskrivning. Den kom enligt Josua Mjoberg att betraktas som
en bilaga till kursplanernas metodiska anvisningar.

En ny sommarkurs hélls dret darpd (dven den pa Nais), den
hir gingen for lirare vid folkskoleseminarier och folkhdgskolor.
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Den tredje kursen (i Stringnds 1921) blev, enlig Mjoberg, "utslags-
givande” for litteraturundervisningen och befiste "det allminna
fortroendet till foreningens avsikter. De ansatser till ogillande och
invindningar, som forekommit under det férsta drtiondet av dess
tillvaro och sirskilt vid dess tillkomst, dogo alldeles bort.”

Undervisning i danska och norska forekom som stiende inslag
vid sommarkurserna och tack vare ekonomiskt stéd fran féreningen
Norden kom si smaningom lirare inte bara fran Sverige utan ock-
sd frin Danmark, Finland och Norge att delta. Modersmalsldrare
vid Finlands svenska skolor bad 1921 Josua Mjoberg och Hilding
Celander att foreldsa om foreningens program for litteraturunder-
visning vid en sommarkurs i Borgd. De tvé eldsjilarna foretog sa
en “missionsresa till — som Mjéberg skriver— “vira dmbetsbroder i
det befriade broderlandet” och redogjorde for foreningens “strivan-
den och verksamhet”. (Jimfér Dansklirarféreningens betydelse vid
MLF:s tillkomst!)

Publikationer

For det tredje publicerade sig foreningen redan frin forsta dret. Un-
der rubriken "Frin Modersmalslirarnas forening” offentliggjorde
arbetsutskottet under foreningens forsta ar regelbundet meddelan-
den i Pedagogisk Tidskrift (utkom 1865-1971). Artiklar, debattin-
lagg och redogérelser for liroverkens verksamhet samt kungdrelser
av olika slag och meddelanden om tjinstetillsittningar publicerades
hir liksom recensioner av pedagogisk litteratur.

Skrifiserien. Ett av de bekymmer som lag bakom f6reningens
tillkomst var den diliga tillgingen pa hela litterdra verk, utgivna
i kommenterade skolupplagor och inte alltfér dyra for eleverna
att kopa. Redan under det forsta verksamhetsiret forberedde Jo-
sua Mjoberg den skriftserie som startade 1915 med tva utgavor: en
av Shakespeares Julius Caesar och en innehéllande tre noveller ur
Strindbergs Svenska iden och iventyr. Aret dirpa kom Sophokles’
Konung Oidipus och nir verksamhetsiret 1916-1917 var till inda
hade de viktigaste féredragen frin den forsta sommarkursen getts ut
och dven Udvalgte Aventyr av H.C. Andersen. Det var huvudsakli-
gen skonlitteratur och litterdra analyser samt texter pa grannspraken
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som gavs ut i skriftserien. Urvalet av skonlitteratur fick stor bety-
delse f6r kanonbildningen inom modersmalsundervisningen.

Pa 1970-talet dndrades skriftseriens namn till Svensklirarserien
och den omfattar nu allt som ges ut i bokform av foreningen, dven
samarbetsprojekt med motsvarande foreningar i andra nordiska lin-
der.

Abpsskrifien. Arsskriften som siledes ocksa numera ingér i Svensk-
lararserien borjade faktiske ges ut redan 1917. D4 hade nidmligen
arbetsutskottets arliga meddelanden "svillt ut till ett omfing, som
synts oss motivera beteckningen arsskrift’.” Pedagogisk Tidskrift an-
vindes inte lingre for meddelanden fran féreningen. Det var emel-
lertid forst i och med utgivan 1951 som innehallet i arsskrifterna
kom att fa en fortbildande karaktir med artiklar och uppsatser som
gav glimtar fran akeuell forskning och redovisade undervisningser-
farenheter. Stort utrymme krivde bibliografierna och medlemsfor-
teckningarna. De senare togs ganska snart bort och nir arsskriften
fro.m. 1983 blev tematisk, forsvann dven bibliografierna. Linge
publicerades dven verksamhetsberittelserna dir liksom en Gversikt
over ortsforeningarna — i den utstrickning dessa skickade in rap-
porter om sina aktiviteter till riksféreningen.

Medlemsblader. Det forsta numret av medlemsbladet Virz mo-
dersmdl kom ut viren 1956. Fyra nummer gavs ut per r. Genom
medlemsbladet skulle styrelsen ”dstadkomma en livligare kontakt
med ortsféreningarna och med de enskilda medlemmarna” skrev
ordféranden Elias Wessén i det forsta numret. Han fortsatte:
”] medlemsbladet fir vi del av vara kamraters metoder, idéer, asikter.
Detta skall, hoppas vi, gora vart skolarbete mera lustbetonat och
resultatrike.”

De férsta arens nummer innehaller forutom meddelanden och
information om verksamheten ofta artiklar som pekar pA moders-
malsldrarnas — i jimférelse med andra lirare — tunga arbetsbérda
och det rimliga i att skolmyndigheten genom olika dtgirder littar
pa denna. Under rubriken ”Virdefull litteratur f6r undervisningen”
tar man i korta notiser upp bocker limpade for den enskildes fort-
bildning. Senare kommer regelritta recensioner under den staende
rubriken ”Litteratur”. Fortbildande kurser uppmirksammas, bade
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sidana som arrangeras av Skoloverstyrelsen och sidana som MLF
anordnar i samarbete med f6éreningen Norden. Sprikriktighetsfra-
gor besvaras i Sprakspalten av Gosta Bergman, chef for Institutet fr
svensk sprakvérd, en "radfrigningsbyrd” inom Nimnden for svensk
sprakvard.

Nummer tre av medlemsbladets forsta arging skickades ut “till
alla folkskoleinspektdrer och Gverlirare” i forhoppningen att det i
folkskolekretsar” fanns intresse for féreningen.

Nagot som aterkommer i nistan varje nummer under de forsta
dren 4r entrigna uppmaningar till modersmalslirare som 4nnu inte
dr med i foreningen att ansluta sig. En strdvan ir att en ortsférening
skall finnas pé varje skolort och helst ett ombud vid varje skola. D
och di riknas samtliga ortsféreningar upp med in formation om
ordférande och sekreterare. 1957 utropar en rubrik "VAR FOR-
ENING OKAND VID 70 SKOLOR!” Manga utropstecken syns i
den hir artikeln. Antalet medlemmar har under dret 6kat med 229
och dr nu 3 §69. "Detta dr ju en ganska god siffra. Och dock alldeles
for liten!” Bland de skolor som inte hérts av finns "t.0.m. ett hogre
allmint liroverk med minst ett dussin modersmalslirare!” Vid tre
folkskoleseminarier finns ganska mianga medlemmar 4ven bland de
studerande, men “vid 8 seminarier inga alls!” I sista numret samma
ar ses rubriken "Bilda lokalf6rening” f6ljd av bland annat: ” Vi har
alldeles for fa lokalavdelningar. Endast tjoget! Utvecklingen har
statt stilla i decennier! - - - Vila inte pa hanen!”

1959 4r man uppe i 25 ortsforeningar och vid mitten av 6o-talet
nis det storsta antalet: 3.

Grundskolan nalkas

Infor féreningens so-drsjubileum 1962, inleds ledaren i arets for-
sta nummer av Virt modersmail: "En underfundig 6dets nyck har
gjort att véart femtioarsjubileum infaller vid en tidpunkt, di en ny
skola med nya mal och nya krav skall stiga upp ur ordsvall och
onskedrdommar och ta gestalt i verklighetens kalla virld.” Jubileet
kommer att firas "inte endast med ett arsméte utan ocksda med en
modersmalskurs dir arbetet i stort sett kommer att priglas av de
problem som blivit sirskilt aktuella genom de beslut i skolfragan,
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som da av allt att doma foreligger och som i hog grad berdr svensk-
undervisningen.”

Elias Wessén (ordforande 1940-1961) héll under jubileet ett
anférande: "Modersmalets bildningsvirden”. Han piminde om att
foreningen kommit till efter en skolreform som satt modersmalet i
centrum med nya uppgifter, vilket oroat nagra yngre modersmalsli-
rare. Genom att samarbeta i en férening hoppades de kunna verka
for att undervisningen forbattrades och modersmalslirarnas intres-
sen tillvaratogs.

1962 ir situationen delvis likartad: modersmalet skall vara den
9-driga grundskolans centrala imne. Bekymret 4r nu de problem
som anses oundvikliga nir alla barn och ungdomar i en drskull skall
undervisas i detta imne — och formi inhimta det som férmedlas.
I medlemsbladet pekar man pé svérigheterna vid undervisningen
av de mindre studieinriktade eleverna” och argumenterar fér en dif-
ferentiering av eleverna i klasserna 7 och 8, liknande den man har
i engelska och matematik. D4 skulle det nimligen bli littare att
hinna med individuell handledning inom muntlig framstillning.
Dessutom borde en delning ” underlitta for liraren att fa klassen
bittre i sin hand.” (Modersmaélet i den nya skolan, VM 1958, nr 3).

Forsoken med enhetsskola resulterade alltsd i att lirare blev be-
kymrade 6ver hur de skulle anpassa undervisningen sé att den kom
alla elever till godo. En folkskolldrare med ling erfarenhet reflek-
terade redan 1956 (VM, nr 2) 6ver problemen med modersmaélets
allefor fa lektionstimmar och svarigheten att "avviga kursen i mo-
dersmal, dels for hela klassen, dels f6r den i regel minst begivade
tredjedel, som dessutom liser tilliggskursen.”

I en skrivelse till Skolberedningen 1960 uppmirksammade for-
eningen de svarigheter lirarna i férsoksverksamheten stillts infor.
Det gillde till exempel traditionell uppsatsskrivning: "Ofta ricker
varken [elevernas] stoff, fantasi eller koncentrationsférmaga for en
si intensiv arbetsinsats.” S kallade “skisser” rekommenderades i
stillet liksom olika former av praktiska skrivelser. Farorna med un-
dervisning i odifferentierade klasser utmélades ocksa:
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Vanjes den begavade eleven vid att standigt kanna sig 6verlagsen mindre
lyckligt lottade kamrater, utvecklas hos honom eller henne latt en foga
onskvard kansla av att utgora en elit. Grogrunder fér intellektuell snobbism
torde vara god i en odifferentierad klass. Risken torde vara mindre i en klass
dar eleverna far mata sina krafter med mera jamnstarka kamrater. Ej heller
bér man bagatellisera risken for menliga psykiska aterverkningar pa de sva-
gare eleverna av att standigt kunna jamféra sina prestationer — och se dem
jamforda — med de duktigares. (VM 1960, nr 4 "MFL kraver differentiering i
modersmalet i klasserna 78", ur féreningens skrivelse till skolberedningen).

Med stdd av ett antal skrivelser fran ortsforeningarna hivdade for-
eningen i sitt slutliga yttrande 6ver skolberedningens betinkande,
att i ett odifferentierat hogstadium “svagare elevers underldgsenhet
allefor tydligt framhivs, till men for deras trivsel och arbetsglidje,
medan de mera begivades intresse slappnar och deras arbetsfostran
eftersitts, till men for deras fortsatta utbildning.” Alternativkurser i
klasserna 7 och 8 skulle motverka en sidan utveckling. (VM 19671,
nr 4).

Nu blev det varken differentiering eller alternativkurser. Féren-
ingen inrittade sig efter det som gillde:

For oss ar det en sjalvklar sak att vi ska lojalt soka gora det basta mojliga av
situationen och géra undervisningen i grundskolan sa effektiv som mojligt.
Det ar vi skyldiga vara elever och vart amne. Vi skall gora allt for att inte bli
sannspadda... (Ordféranden Rolf Hillman vid arsmétets éppnande 1962).

Olyckskorpar hade nog hérts, vilket man anar i artikeln, ”Svenskli-
rarna rustar upp’, som handlar om den nya skolan och kunde lisas
i medlemsbladet infor jubileumskongressen:

Hur kommer det att ga? Man kan latt tanka sig att det ar manga som hyser
oro infér den massopinion som férslaget om hogstadiets organisation har
véackt inom lararkaren — hos fackméannen alltsa. En tidning har t.o.m. talat
om sabotage. Men da har man riktigt ordentligt missuppfattat situationen.
Vad som bekymrar och oroar de mangtusen lararna ar att de inte ska kunna
ge sina elever en sa god undervisning och fostran inom denna skolmodell
som inom en mera prévad. Skulle de nu bli sura och tvara och sturiga?

Bli mindre intresserade av att fylla sin uppgift gentemot ungdomen (och
samhallet)? Frestas att sabotera fér att visa hur galet man ritat? Den som sa
gjorde, fortjanar icke att vara larare. (VM 1962, nr 2).
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Nej, i stillet 6kade intresset for fortbildning i olika former, och orts-
foreningarna tog nya tag. Lirarna férberedde sig. Artikeln slutar:
Vi hinger geviren pa viggen och dntrar traktorerna.” Nu var det
angeliget att alla ldrare som undervisade i svenska — oavsett stadium
— anslot sig till féreningen “for gemensamt arbete och gemensamt
stod.” (VM 1962, nr 3)

Det betraktades som en sjilvklarhet att svenskundervisningen
pa hogstadiet huvudsakligen méste vara inriktad mot firdighetstri-
ning. Inte utan fértrytelse konstaterar en ledarartikel att Skolbered-
ningen ser modersmalet som ett orienteringsimne. Men det 4r som
fardighetsimne det i sjilva verket har en nyckelstillning, eftersom
“formagan att behirska det egna spraket har for alla elever en avgo-
rande betydelse for allt kunskapsinhimtande under skoltiden och
efter denna.” (VM 1960, nr. 4).

Redaktionen efterlyste dd och da under de forsta dren tips for
undervisningen ... nyttiga och roliga smitterier frin verkstaden!”
Vad menade man med detta? Jo:

Det kan vara ordbildningsfragor, praktkontaminationer, tavtologier o. dyl,,
det kan vara bidrag i fraga om ordbetydelse, ordkunskap, folkmal etc.,
exempel pa praktisk kommatering, vanliga felstavningar, prov pa ménstergill
prosa, uppslag for muntliga och skriftliga uppgifter, dramatiseringar, lyrik
m.m. - - - Kom alltsa med ett bidrag till tipsspalten! ( VM 1958, nr.4)

Allteftersom grundskolan etablerade sig presenterades sedan atskil-
liga lektionsuppligg under rubriker som “For klassrummet” eller
"Nagra sma tips”. Under 6o-talets forsta ar kunde man ofta lisa om
lyckade Gvningar och ta del av manualer och modeller fér under-
visningen. Hir tillater tyvirr inte utrymmet dtergivning av sadana
uppslag. Men som exempel pa tips kan nimnas hur elever vid skis-
skrivning kunde hjilpas att komma iging genom att 3 listor pd ett
tjugotal ofta tidstypiska ord som ansigs passa in pa dmnet. ~Vid
korvkiosken” har bl.a. orden cigarettrok, raggarging, toniring och
P4 dans” beatlefrisyr, twistgalen, panelhéna (VM 1964, nr. 2).
Manga av bidragsgivarna var i samma dlder som féreningens
grundare 1912, mellan 30 och 40 ir, nigot yngre 4n de ledande
i styrelsen. S4 smaningom talades det allt mindre om begavning
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eller studieintresse, utan mer om fallenhet eller personliga intres-
sen. Efter nagra dr hittade man till och med underrubriken ”Vart
tog alla "obegivade’ elever vigen?” i en artikel av Sune Martins-
son. Han visar dir hur han under litteraturlidsningen pa hogsta-
diet stiller fragor som "Har ni kint detsamma? Kan ni tinka er
in i den situationen? Vad skulle ni gora i hans stille?” och diri-
genom engagerar eleverna s att de deltar i undervisningen med
”sakkunnig pondus”. (VM 1965, nr. 4).

En entusiastisk ldrare berdttar i ’KORPEN I NOAKS ARK
ochkillarnai9y” (VM 1964, nr. 2) om hur en klass pojkar sjilva
fate vilja noveller f6r hoglidsning och diskussion under en timma
i veckan och hur de med allvar och engagemang diskuterar sir-
skilt en av novellerna. Pojkarna identifierar sig med huvudperso-
nen, en korp som i protest mot att Gud haller pa att lata virlden
g under, flyger ivdg frdn arken och sitter sig pa den sista bergs-
kammen. De andra djuren beundrar hans envetenhet och Gud
dndrar sin plan. Poingen med det hir uppligget ir inte metoden
utan ldrarens forhéllningssitt. Eleverna tar undervisningen pa
allvar, nir deras egna synpunkter och fragor blir tagna pa allvar.

Efter hand blev metodartiklarna i Virt modersmal allt utforli-
gare och dgnade hela teman som filmkunskap, studieteknik och
lasning och skrivning pa hogstadiet.

Redan dé...

En del av de foreteelser och problem som engagerat moders-
malsldrare redan frin foreningens forsta decennium verkar for-
vanansvirt bekanta. De ir fortfarande aktuella, och en och an-
nan ldrare tycks redan da ha betraktat elever och undervisning
ungefdr pi samma sitt som manga av oss gor i dag.

Annars ir intrycket av de artiklar och uppsatser, som MFL
publicerat och som utgér underlag for den hir aterblicken, att ju
dldre texter, desto sjilvklarare tycks det vara att eleven betraktas
som ett material som skall formas. Da blir det yttre viktigt, det
ar ju ldttast att komma dt. En engagerad teckningslirarinna argu-
menterar till exempel med eftertryck f6r en ambitiés undervisning
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i vélskrivning i Pedagogisk Tidskrifi 1912. (Artikelns rubrik "Néigra
ord om skrivundervisningen, dess mél och medel” ger f6r visso an-
dra associationer i dag).

Ocksi vid villdsning fistes stor vikt. 1913 holl Hilma Henning-
son en villasningskurs i Lund, anordnad av MLF pa Liroverkso-
verstyrelsens uppdrag. Samma dmne behandlade hon senare i tva
foredrag hos Stockholms ortsférening, "Lisning och kommatering”
samt ~Uttalsfrihet vid villisning”.

Vid sommarkursen 1921 héll G.A. Tiselius ett foredrag om
muntlig framstéllning (trycke i Minnesskrift 1912-1922), i vilket
han betonade att villisning i form av deklamation, framfér allt
“upplisning utantill, dvs. recitation av skaldestycken” var ett vikrigt
men ofta férsummat moment. Sidana Gvningar i kombination med
elevforedrag bidrog enligt Tiselius till att ”... nira kirlek till den
svenska litteraturen”.

Men alla menade inte att eleven mer eller mindre mekaniskt
skulle 6vas i olika firdigheter.

Redan i anférandet 1913 (Litteraturstudiet pa gymnasiet) fram-
forde Celander tanken att elever bor engageras och géras mer ak-
tiva, atminstone vid litteraturstudier. Han konstaterade att eleven
oftast dr ”... fullstindigt passiv vid litteraturstudiet, utom vid sjilva
upplisandet av diktverken.” Lirarens uppgift dr ddrfor att “vicka
och leda ... en viss grad av andlig aktivitet” hos ldrjungen, en "sjilv-
verksamhet”. Detta betraktade han som en nédvindig “radikal
omliggning av vart studiesitt”. Ett decennium senare kunde man
i minnesskriften ldsa tva artiklar som visar hur liraren kan hjilpa
eleven dill just “sjdlvverksamhet”.

Den ena "Till uppsatsrittningens teknik & gymnasiet” dr skriven
av Torsten Wennstrom. Han beskriver hur det kan te sig nir en elev
far tillbaka sin rittade uppsats:

Da ... lyser i rod skrift lararens rattelser av enskilda bokstaver, ord eller hela
meningar i gonen pa honom. Elevens ofullkomliga sprakliga uttryck hava
undergatt en fullstandig metamorfos. Sjalv har han statt utanfér verksta-
den, i vilken hans ravara omformats till en adlare produkt, och nar han har
fatt den foradlade varan i sin hand, har han ingen aning om, vilka processer
den genomgatt, huru och varfér férandringarna hava skett.
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Sedan visar forfattaren med ingdende resonemang och utforliga ex-
empel hur eleverna sjilva kan ritta sina uppsatser pa ett sitt som
bidrar till att de med stérre medvetenhet utvecklar och forbattrar
sitt sprik och sin uttrycksforméiga, nigot som knappast sker nir
”... ldraren utfunderar meningar och ord, som han sedan serverar
eleverna.” P4 16sa blad far de i stillet fora protokoll i tre spalter 6ver
sina fel. I frsta spalten noteras felet och lirarens markering, i andra
spalten rittelsen och i den tredje en forklaring av felet. Direfter
behéver liraren i allminhet bara granska protokollen f6r att kon-
trollera korrigeringarna. Han behover inte gi igenom uppsatserna
innu en gang.

Det ser nastan ut som om det endast behoves litet eftertanke hos eleven,
for att han skall kunna prestera det ratta uttrycket. Det kan ju tankas, att
nagra elever av mera forsigkomna kamrater hava fatt hjalp med sina proto-
koll. En sadan hjalp ar ej att forakta. Eleven lar sig av sin kamrat ej endast,
hur hans tanke bér uttryckas. Da han skall hava stoff aven till protokollets
tredje kolumn, far han ocksa en liten lektion i grammatik.

Idag later vi vil knappast vara elever fora protokoll 6ver sina fel utan
vi tar andra vigar, men malet 4r detsamma: att eleven engageras i
sin sprakutveckling.

Wilhelm Cederschiold har skrivit den andra artikeln, ’Om ove-
derhiftiga skoluppsatser”, med vilka han avser fackuppsatser som
drabbats av elevernas sviktande minne. "De uppticka till sin for-
firan, att de alldeles glomt bort eller endast ofullstindigt komma
ihag, hur det hingde ihop med den eller den omstindigheten, som
ovillkorligen maste nimnas i uppsatsen.” I andra sammanhang kan
skribenter litt ta reda pa felande detaljer, men sa icke den skrivande
gymnasisten. “Antingen limnar han felaktiga uppgifter eller ocksa
svinger han sig med nigra intetsigande fraser. Han har ju ingen
annan utvdg!” Det dr, utbrister Cederschiéld, mycket oridtt att for-
sitta eleverna i ett sadant lige. "Det maste alstra en skadlig ring-
aktning for fakta. En dylik metod ir ju rent av omoralisk!” Hur
skall da detta problem hanteras? Cederschiéld har flera forslag som
han dock avfirdar av olika skil. Forsok har till exempel gjorts att
lita eleverna studera liroboken under de férsta 9o minuterna av
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skrivtiden, vilket tydligen stressat dem hért. Om uppsatser éver 4m-
net "Hur Gustav Vasas soner viardade faderns verk”, som skrivits pa
dessa premisser och hamnat pa Cederschiolds kateder skriver han
nimligen: "Nistan alla de uppsatser - - - , som jag da hade att ritta,
voro ovanligt usla”. Bittre dé att lita eleverna ha tillging till killor
under skrivandet. I synnerhet litterdra verk ar anvindbara nir det
giller att gora analyser och jaimforelser. Om skrivningarna dger rum
i skolans bibliotek, kan eleverna utnyttja referensbiblioteket. Men
di maste man forst ”... ova eleverna i konsten att anvinda killor
pa ritt sitt...” for att inte f in rena plagiat. En annan utvig for
att “slippa undan de ovederhiftiga skoluppsatserna” skulle vara att
vederbérande dmnesldrare tillkallades for att upplysa eleverna om
sadant de for tillfillet glome. Sjilv limnar Cederschiold ofta sina
elever upplysningar av det slaget. "Man maste ju komma ihdg, att
det hir inte alls 4r friga om en skriftig tentamen i vederbérande
fackimne utan bara ett prov i skriftlig framstillningskonst.”
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Carin Jorgel-Lofstrom
ir fil. mag. och pensionerad fran en tjinst som adjunke i svenska och
samhillsorienterande dmnen inom grundskolans senare ér. Jorgel-Lofstrom ingick
i Svenskldrarféreningens styrelse 1987-1995 och var féreningens representant i
Nordsprak. Hon var ordférande i Géteborgs ortsfrening 1987-1993.
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Nordsprak — en tillbakablick
Ingrid Nettervik

Nordsprak ir etc samarbetsorgan for modersmalslirare fran de
nordiska linderna. Samarbetet sker genom de icke fackférbundsan-
slutna foreningar dir lirarna 4r medlemmar. I arbetet deltar dven
de féreningar som samlar lirare som undervisar i ett nordiskt sprak
som frimmande sprak. Det innebir att det for Finlands del ror sig
om tre foreningar: Svenska modersmalslirarnas forening i Finland,
Suomen ruotsinoppettajat (de lirare som undervisar i svenska for
finsksprakiga elever) och Aidinkielen opettajain liitto (Finsklirar-
foreningen). Island har bide en modersmalslirarférening och en
forening for de lirare som undervisar i danska for islinningar. Aven
larare som undervisar i svenska och norska kan vara medlemmar i
denna. Bade pé Island och pd Firoarna far eleverna undervisning i
danska, vilket gor att man som besokare i dessa linder klarar sig bra
med sin svenska. Dessutom ir det for oss svenskar littare att forstd
en firing eller islinning som talar danska 4n en infédd dansk.
Syftet med Nordsprik 4r att genom kurser och liromedel ge
okad kunskap om de olika lindernas sprak och kultur f6r att pa si
vis stirka den nordiska gemenskapen. Di skolan ir en viktig inkors-
port for detta andamal dr det viktigt att na just lirare. Verksamhe-
ten far ekonomiskt stéd frin Nordiska Ministerradet. P4 sa vis kan
kursdeltagarnas kostnader héllas nere. Da dessa kurser ger kvalifice-
rad fortbildning, har dessutom de deltagande ldrarna ofta fatt sina
kostnader tickta av den skola dir de har sin tjinst.
Samarbetspartner till Nordsprak var under en foljd av ar Nordisk
Spriksekretariat i Oslo och Svenska Sprik- och Informationscentret
i Helsingfors. Sa linge dessa organisationer existerade var alltid né-
gon representant dérifran med pa Nordspraks planeringsméoten.
Verksamheten bérjade med att man anordnade sommarkurser
som forlades till de olika linderna efter ett roterande schema. Da
riknas Firdarna och dven Gronland till Danmark. Sommarkursen
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1983 var till exempel forlagd till Firdarna och 1994 till Gronland i
stillet for till Danmark.

Forelisarna himtas frin de deltagande linderna, med tyngd-
punkt pd virdlandet. Forelisningen sker pa foreldsarens moders-
mél. Den normala lingden f6r sommarkursen ar fem dagar med
mojlighet for enskilda deltagare att forlinga sin vistelse i landet pa
egen hand. Utflykter och ibland teaterbesok brukar vara ett inslag i
kursen. Sven-Gustaf Edqvist (denna volym) redogor for tillkomsten
av Nordsprik, varfor jag for ytterligare detaljer om detta och de
inledande aren hinvisar till hans uppsats.

Nedslag i ndgra sommarkurser

Jag kom forsta gingen i kontakt med Nordsprak genom sommar-
kursen 1980 i finska Kiljava. En kollega till mig hade éret dess-
forinnan varit pi Nordspraks sommarkurs pa Island och talade si
engagerat om denna att jag bestimde mig for att tillsammans med
henne anmila mig till kursen i Finland. Det ir inget jag angrar.
Programmet med temat "Grannsprik i Grinsland” var intressant
och sirskilt spinnande var det att fi méta forfattare som Mirta
Tikkanen och Claes Andersson. Att héra Mirta Tikkanen beritta
om arbetet med Arhundraders kiirlekssaga (1978) var oforglomligt,
hur hon hade limnat det firdiga manuskriptet till maken Henrik
Tikkanen och efter ett dygn fatt kommentaren: "Ténk att jag in-
spirerat dig till detta!” Men framfor allt var det en upplevelse att
tillbringa en hel vecka tillsammans med lirare fran hela Norden.
Forelisningar pa dagarna och ett intensivt umginge pé kvillarna
ledde till att manga nya kontakter knéts. I kursen ingick ockséd en
minnesvird utflyke till Runebergs Borgd med avstickare till Aleksis
Kivis fodelsehem, Sibelius’ Ainola och konstniren Pekka Halonens
vackert beligna hem.

Kiljava gav mersmak, sa dirfor anmilde jag mig till sommarkur-
sen 1981 i Norre Nissum pé Jylland. Temat var denna ging ”Alter-
native kulturelle stremninger i Danmark”. Under denna kurs fick
man ldra sig allt om att ockupera ett hus, &tminstone i Kdpenhamn.
Kursen bjod ocksa pa ett besok av forfattaren Hans-Jorgen Nielsen
och en rad andra inspirerande forldsningar om alternativa kultur-
yttringar.
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Intressant var dagsutflykten till den alternativa folkhogskolan i
Tvind, ”den resende hgjskolen”, dir ett viktigt inslag i arbetet var
forberedelse for resor ut i tredje virlden med bussar. Imponerande
var det enorma vindkraftverket, vars propellrar var si stora att man
for olycksrisken knappt vigade ha verket i ging. Det stod i varje
fall stilla vid vart besok. Man fick intrycket att Tvind var en ganska
sluten institution. Eleverna tillits mojligen resa hem till jul, men i
ovrigt var kontakten med hemmet inte 6nskvird.

Vi hade férelisningar pi formiddagen, medan eftermiddagarna
dgnades at arbete i de olika mediegrupper vi forhandsanmilt oss till:
press, ljud och reportage, ljud och bild, hérspel, bild och plansch,
drama, litterdr produktion. Redovisning av arbetet skedde i olika
former sista dagen. For den torstige fanns alltid en back 6l staende
dir man, mot betalning, kunde himta sig en flaska. I irlighetens
namn bor tilldggas att det dven fanns alkoholfri dryck att tillga.

Ar 1984 var det Sveriges tur att std som vird for sommarkur-
sen. Temat var "Nya medier — slaveri eller frigorelse”. De tva fragor
denna kurs stillde var for det forsta: Ar de nya medierna — fram-
for allt bildmedierna, TV och video — 6vervigande en fara eller en
mojlighet? For det andra: Vad kan vi som ldrare, speciellt moders-
miélslirare, géra med dem och mot dem? Det ligger i sakens natur
att nagot definitivt svar inte kunde ges pé dessa frigor, men de blev
under de fem dagarna grundligt belysta och diskuterade. Bland de
intressanta foreldsarna kan nimnas finlindaren Matti Bergstrom,
som redogjorde for nya rén inom hjirnfysiologin, och Cecilia von
Feilitzen, som presenterade olika paverkningsteorier. Frigan om
ungdom och videovald blev ocksa belyst.

Ar 1986 var det ater Islands tur att vara vird fr sommarkursen.
Den var forlagd till Laugarvatn beligen med nirhet till varma kil-
lor. Temat var "Tradition och kreativitet i litteraturundervisningen”.
Som svensk deltagare i planeringsgruppen kinde jag mig néjd med
att jag lyckades locka Torgny Lindgren som f6reldsare. Under rubri-
ken ”Viir till bridden fyllda med sprik” finns hans fingslande fore-
lisning tryckt i SLA 1986, som har temat ”Sprik”. Mycket uppskat-
tad blev naturligtvis utflykten till Thingvellir, den historiska platsen
for det islindska alltinget. Dir kan man verkligen tala om historiens
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vingslag. Vi besokte dven en plats for heta killor och sig Stokkur
spruta sin strale av hett vatten upp ur marken, och vi beundrade det
miktiga vattenfallet Gullfoss. Naturupplevelser som dessa kan man
ocksa fa uppleva pd nordisk sommarkurs.

Arbetsformer

Det krivs en ingdende planering av de kurser som ska ta emot in-
emot 120 deltagare. Planeringsmétena under den tid jag deltog i
arbetet var i regel forlagda till Lysebu utanfér Oslo, Schaffergiden i
Gentofte utanfér Képenhamn eller Hanaholmen nira Helsingfors.
Ett septemberméote hélls pd Firdarna med en minnesvird utflyke
inlagd i programmet.

Forhandlingarna leddes i regel av Steen Svava Olsen, Danskla-
rarforeningens starke man. Honom skulle jag méta atskilliga gdnger
under de tio ar som jag deltog i Nordspraks planeringsméten, tva
om dret, ett i september och ett i januari.

1990 utvidgades Nordspriks arbete genom Nordmal, det hand-
lingsprogram for nordiskt spraksamarbete som dé antagits av Nord-
iska radet. Dessa kurser kunde vara bilaterala, trilaterala eller ha
deltagare fran samtliga nordiska linder. De kunde ocksa vara sta-
dieinriktade mot till exempel grundskolelirare eller gymnasielirare.
Kursdeltagarnas antal var dessutom mera begrinsat. Om det pé en
sommarkurs kunde vara 120 deltagare s rorde det sig f6r en Nord-
mélskurs om cirka 30 deltagare. Nordmalskurserna var oftast for-
lagda till terminstid, vinter eller hést, och kursavgiften var betydligt
lagre 4n for sommarkurserna.

For att fira Nordspraks 20-arsjubileum férlades héstens Nord-
spraksmote 1997 till Paris. Detta jubileumsmote foregicks av ett
Nordmélforum dir representanter for Nordsprak deltog tillsam-
mans med forskare och tjanstemin frin de olika linderna. Svenska
representanter var Anette Stanger-Eriksson, Marie-Louise Went-
zel och jag sjilv. Svensk foreldsare var den framstiende oversit-
taren C.G. Bjurstrom, bosatt i Paris. Han talade under rubriken
”En oversittares syn pa spraken”. Varfor Paris och inte ndgot av de
nordiska linderna? Den frigan besvarar delvis de tvd teman som
Nordmélforum kretsade kring: "Den nordiska identiteten i ett eu-
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ropeiskt sammanhang” och ”De nordiska spraken och den nordiska
sprakforstaelsen i ett europeiskt perspektiv’. Att gi in pa resultatet
av dessa bdda konferenser skulle ta for stort utrymme i ansprak,
men det var manga intressanta synpunkter pd sprakgemenskapen
i Norden som kom fram. Forelisningarna under Nordmaélforum
finns samlade i en trycke rapport.!

Ndagra Nordmalskurser

Som f6rl6pare till Nordmalskurserna kan man betrakea de tvé kur-
ser for gymnasieldrare som Nordsprik pd Ministerridets initiativ
och med stod dirifrin anordnade. Den forsta holls i mars 1989
i Sundvollen i Norge och hade som tema ”Litteraturen i Norden
pa 1980-talet”. Bland foreldsarna kan nimnas finlandssvenska po-
eten Inga-Britt Wik, norske forfattaren Kjartan Flogstad och frin
Sverige forfattaren Ernst Brunner. Sirskilt stod gavs frin Nordiska
ministerradet for att kursen skulle kunna dokumenteras i skrift.?

Den andra kursen hélls i februari 1990 pé temat ”Andra virlds-
kriget som tema i nordisk litteratur frin 1930-tal till 80-tal”. Platsen
var Nordens folkliga akademi i Kungilv. Jag ringde under hésten To-
mas Transtromer for att be honom vara en av de svenska foreldsarna
vid denna kurs. Han var upptagen av annat arbete men féreslog att
jag skulle kontakta Ragnar Thoursie, en poet, sa han, som hade haft
stor betydelse f6r honom sjilv. Thoursie tackade ja till att medverka
i kursen. Det gjorde dven Alf Henrikson som inledde programmet
med en engagerande foreldsning. Frin Norge kom forfattaren Gerd
Brantenberg och frin Danmark Christian Braad Thomsen, filmare
och forfattare for att nimna ytterligare nigra namn.

I likhet med sommarkurserna forlades Nordmélskurserna till
olika linder. I november 1993 samlades modersmailslirare frin hela
Norden i Lillechammer for en kurs med rubriken ”De andre og vi”,
ett mangkulturellt tema med andra ord. En vinterkurs fér gymna-
sieldrare pa temat "Modernt drama och modern teater” forlades
1994 till Gentofte i Danmark. I september 1995 holls en trilateral

1 De nordiske sprog i Europa. NORDMAL-FORUM 3.—4. September 1997 i Det Danske Hus
i Paris, Nordisk Ministerrid, TemaNord 1998:525.

2 Sprik og litteratur i Norden 80—90, Nordisk spriksekretariat, Nordsprak, Nerhaven A/S 1990.
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kurs (Finland, Norge, Sverige) i Kautokeino med minoritetssprak
pa Nordkalotten som tema. Nordmélskursen pi Fyn i november
1995 var en kulturférmedlande kurs fér grundskoleldrare. Stor
spridning och bredd med andra ord!

Nordmalskurserna var antingen pedagogiska eller kulturfor-
medlande. Sjilv medverkade jag i mars 1995 som foreldsare vid en
Nordmalskurs i Fludir pé Island. Den hade den lockande rubriken
"Lyssna, lds och var glad” och handlade om nya metoder i litte-
raturundervisningen och vinde sig till grundskolelirare frin hela
Norden. En celeber gist var den islindske forfattaren Einar Mér
Gudmundsson. Vid Fludir ir den geotermiska aktiviteten pataglig.
1995 var det for ovanlighetens skull en rejil vinter med string kyla i
Island. Det miktiga vattenfallet Gullfoss hade frusit. Medan vi var i
Fludir blev det omslag i vidret, och det var en mirklig upplevelse att
en kvill simma utomhus i den varma bassingen och fa snéflingor
i haret.

En Nordmalskurs 1997 forlagd till Sverige och Sunnerbogarden
ett par mil séder om Ljungby hade temat "Folktro och traditioner”.
Dir presenterades storylinepedagogiken av en dansk foreldsare.
Folktro i praktiken fick kursdeltagarna uppleva under en bussut-
flykt genom den smalidndska sagobygden under ledning av sagokin-
naren Per Gustafsson och folklivsforskaren Bengt af Klintberg som
ocksa hérde till foreldsarna.

Samnordisk bokutgivning

I Nordmals regi har det 4ven getts ut ett antal samnordiska béck-
er. Innan den utgivningen startade hade Nordisk fantasi kommit
ut (1990) med essier av forfattare som Einar Mdr Gudmundsson,
Sigrid Combiichen och Erik Skyum-Nielsen. Syftet var att genom
en spegling av den nordiska samtidslitteraturen ta pulsen pd den
nordiska nutiden. Detta enligt Torben Brostrems forord, en av re-
daktorerna. Boken gavs ut pa Dansklererforeningens forlag, som en
av médnga spinnande bocker i detta forlags rika bokutgivning.

Den férsta Nordmalboken samlade myter fran hela Norden
och hade titeln Sorz skinner solen (Svart skiner solen). Malgruppen
var eleverna pd grundskolans hégstadium och i gymnasieskolan.
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Ar 1993 kom Det modernas genombrott i Norden. Denna antologi
med bidrag frin samtliga nordiska linder speglar den brytningstid i
Norden som gir under benimningen “det modernas genombrott”.
Boken vinder sig frimst till elever pa gymnasienivd men kan dven
anvindas i ldrarutbildning.

I Forankring och fornyelse (1999) med undertiteln Nordiska ung-
domsromaner inemot 2000 tas temperaturen pd den nyare nordiska
skonlitteraturen f6r ungdom. Boken rymmer Gversiktsartiklar, nir-
lasning av enskilda texter, genreskapsstudier och forfattarskapsstu-
dier. Den forsoker ge svar pa fragor som hur den litteratur som
vinder sig till ungdom har 4dndrat sig under de senaste tjugo aren
och vad som menas med en postmodern ungdomsroman. Hir tin-
ker man sig dven bibliotekarier, lirare och studenter som mélgrupp.

En annan typ av liromedel ir det cdrom-projekt med namnet
NORDROM som gavs ut 1998 i syfte att spegla nordisk identitet.
I NORDROM ingér bland annat en rad forfactarportrict frin de
olika nordiska linderna.

Avslutning

Den nordiska gemenskapen ir viktig. Med vira i runda tal 24 mil-
joner medborgare har vi stérre mojlighet att paverka 4n om varje
enskilt land skulle forsoka gora sin rost hord. For att sidana insatser
ska blir kraftfulla maste vi forsta varandras sprak och kinna till bade
den kultur som férenar och den som skiljer linderna at. Hir har
skolan en viktig uppgift att fylla. Nordsprik har betytt mycket for
att skapa kontakter 6ver grinserna och ge lirare anvindbar kunskap
och pedagogiska redskap for grannspraksundervisningen.

Ingrid Nettervik

janstgjorde 1968—1989 som lektor i svenska och engelska pa Teknikum i Vixjo.
Under en stor del av denna tid var hon metodiklektor pa halvtid. Hon hade
1989-1992 tjinst som universitetslektor i litteraturvetenskap vid Hogskolan
i Karlstad och frin 1992 fram till pensioneringen 2001 vid Hogskolan i
Vixjd sedermera Vixjo universitet. Hon 4r fil.dr i litteraturvetenskap och har
skrivit lirobocker f6r gymnasieskolan och hogskolan. 1980 invaldes hon i
Svensklirarfreningens styrelse och var fran 1989 till 1999 ordférande i denna.
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SLF-minnen — ”stykkevis og delt”

Sven-Gustaf Edquist

| SLF under 1960- och 1970-talen

Min forsta svensklektion héll jag i Kommunala flickskolan i Vs-
terds pa viren 1948 och min forsta kontakt med Modersmalsldrar-
nas forening (MLF) blev en uppsats i MLEF:s arsskrift 1957, "En
aspekt pa Esplanadsystemet”. Jag hade hittat en del nytt om ”Es-
planadsystemet”, Strindbergs dikt med de kinda avslutningsorden
"Har rivs for att fa luft och ljus; / Ar kanske inte det tillracklige?”.
Jag fann det naturligt att svenskldrarna fick bekanta sig med en ny
tolkning av dessa ord och av dikten i dess helhet.

I januari 1962 borjade jag min forsta fasta tjinst som lektor i
svenska vid liroverket, nuvarande Wargentinsskolan, i Ostersund.
Di var det dags att bli medlem i MLE senare Svensklirarforeningen
(SLF). Jag har forresten svart att begripa, varfor inte alla svensklira-
re gar med i foreningen. Hur blir de annars delaktiga av den aktuella
och fortldpande dmnesmetodiska och -didaktiska debatten?

Det forsta framtridandet i foreningens regi dgde rum pé en dis-
kussion i Stockholm om svensklirarnas fortbildning den 3 januari
1964 (referat i SvD, 1964-01-04). Dir dnskade jag en samordning
mellan féreningen, LR-tidningen Skolvirlden och Skoloverstyrel-
sen (SO) av de strodda metodiska tips som villde fram over lirarna.
Foreningens arsbok borde, ansig jag, dessutom t.ex. innehalla mer
metodisk-pedagogiskt stoff — girna i essiform — medan litteratur-
historiska uppsatser med f6rdel kunde publiceras pa annat hall. Det
var dumt sagt, eftersom den pedagogiska aspekten inte kommer
fram i vanliga uppsatser med litteraturhistoriskt innehall, t.ex. si-
dana som publiceras i Samlaren.

MLF hade drsméten pa den tiden. 1968 hélls det i Vixjo och
arrangerades av den livaktiga lokalféreningen dir. Vi kom med var
ordférande Rolf Hillman i spetsen. Han, rektorn vid Humanistis-
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ka liroverket i Sigtuna, var en strong men 4nda varm personlighet
och vilkind i svensklirarkretsar. Ett par av de huvudfrigor som vi
da gav synpunkter pa var mer undervisningstid fér svenskimnet —
ocksd det ett stdende krav — och stadiedvergripande information
fran avlimnande lirare till mottagande for en smidigare 6verging
(Smélandsposten, 1968-11-04).

Med 1960-talets slut avskaffades arsmotena. Det drtiondets och
1970-talets vildiga statliga fortbildningsdrive — med flera kurser i
svenska varje sommar och under aret studiedagar och konferenser,
t.ex. vid Skolveckan i slutet av hosten — gjorde att aktiva svensklira-
re indd kunde triffa kollegor och dryfta gemensamma angelidgenhe-
ter, utan egna ekonomiska uppoffringar som vid resor till arsméten.

1969 kom jag in i styrelsen och presenterades i medlemsbladet
Virt modersmal (1969:3). SLF ansdg sig, genom att jag var dmnes-
sakkunnig i SO, ha fitt "en efterlingtad direktkontakt med den
centrala planeringen av svenskundervisningen”. I styrelsen verkade
jag till 1983, nistan hela tiden i AU (Arbetsutskottet), frin 1977
som vice ordforande i foreningen och 198083 som dess ordférande.

Samtidigt som jag bérjade i styrelsen bytte Modersmalslararnas
forening namn till Svensklararforeningen, eftersom dmnesnamnet
officiellt hade 4ndrats frin modersmalet till svenska. Virt modersmdl
hette frin forsta numret 1970 Svenskliraren (SL).

Det fanns mycket att gora och 1970-talet blev ett dynamiske,
nistan omtumlande drtionde for svenskundervisningen och SLE
inte minst dess AU. Men vi blev ett vil sammansvetsat arbetslag
med ordféranden Stig Starrsj6 i spetsen. Elisabeth Lindmark, dess-
forinnan Bengt Mérdh, var sekreterare och Jan Ahnlund kassor. Den
som nog hade den storsta arbetsbérdan var Ake Hogstrom, som inte
bara var redaktor f6r SL utan ocksé for arsskriften och skriftserien.
P4 1980-talet axlades hans ok av Bjorn Thunstrom. Bland vara vik-
tigaste frégor f6r grundskolan var forsvaret av amnets identitet och
forsoken att fa kursplanemakarna att prioritera den fantasibetonade
och klassiska litteraturen.

Ett annat stiende inslag var anstringningarna att virva mel-
lan- och lagstadielirare som medlemmar. De hade nimligen inget
eget forum for information och debatt om svenskundervisningen.
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Vi fick med representanter for bida dessa lirarkategorier i styrelsen
och skrev om deras problem i SL, men det var dndd inte manga av
dem som gick med i SLE Det var nog den gamla dtskillnaden mel-
lan dmneslirarna i liroverken och "all-lirarna” i folkskolan som var
den viktigaste orsaken till detta och till att vi fortfarande har tva
lararférbund. Vi gjorde ocksa ett kortvarigt heroiskt frsok att sam-
mansluta lokalféreningarna till linsfreningar.

1970-talet blev som sagt ett dynamiskt men ocksa problematiskt
artionde for den svenska skolan. For oss i SLF var det spinnande
och slitsamt. Realskolan hade férsvunnit och grundskolan kommit,
studentexamen forsvunnit och gymnasieskolans tvairiga linjer, inte
minst de yrkestekniska, kommit. SLF fick plotsligt mycket nytt
att bestyra, till en bérjan sirskilt med svarigheterna pa de gymna-
sielinjer som hade svenska bara det forsta aret och dessutom laga
intagningspoing. Svensklirarna kastades dirmed plotsligt in i en
ovan situation. I grundskolan gillde det dessutom att virja dmnets
identitet mot de fran alla hill patringande anspraken att svenskan
skulle tjanstgdra som "Midchen fiir alles” och att alla ldrare i prak-
tiken skulle vara svensklirare. Det har nog bidragit till att det finns
s manga obehoriga bland oss. Det gamla parallellskolesystemet av-
vecklades, enligt min mening med ritta, men i strivan efter total
fornyelse skulle den gamla ”lirda” skolan drinkas. Med badvattnet
slingdes manga vackra barn ut i onédan. Det fanns mycket att ta
vara pa och utveckla i liroverkskulturen, men det gjorde man inte
och sviterna efter utrensningen ir fortfarande kinnbara.

Studentexamens avskaffande 1968 hor dit. Det fanns en hel del
i formerna f6r studentexamen som behévde férnyas och det borde
ha gjorts, men det gjordes inte. Detta idr en viktig orsak — men det
finns naturligtvis flera — till den nivésinkning pa stadiet som man
fortfarande kimpar med.

Samtidigt fick skolan kdnna av studentupproret 1968 mot den
nya studieordningen pa universiteten. I svenska ifrigasattes t.ex.
det mesta av Pedagogiska gruppen i Lund och ett lovande forny-
elsearbete avstannade. Genom ett energiskt lobbyarbete nadde de
som i diskussionen om litteraturldsningen anvinde begrepp som
”omvirldsstudier” och "erfarenhetspedagogik” inda in i SO — bl.a.
till grundskolebyran, inte till gymnasiebyrin. SLF kimpade emot
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politiseringen och polariseringen och lyckades halla en fri linje.

Ett handlingsprogram f6r SLF diskuterades ocksa, med priorite-
ring for de nirmaste dren. Den gamle virldsberomde orientalisten
H.S. Nyberg fran Uppsala hade i ett tal i Svenska Akademien vid
dess hogtidssammankomst i december 1970 kritiserat undervis-
ningen i svenska i skolan och jag intervjuades i Upsala Nya Tidning
(1970-12-22) och instimde delvis i den kritiken men betonade
ocksa t.ex. att situationen i det utvidgade gymnasiet var en annan
in i den tidigare urvalsskolan. Idag finner jag att mitt svar var alltfor
overslitande. Uppdraget som skolkonsulent i SO gjorde att jag som
svenskldrare — jag hade for det mesta svenska i en klass i Fredrika
Bremerskolan i Haninge, en gymnasieskola — och styrelseledamot
i SLF inte alltid kunde tala fullkomligt fritt. Det gjorde jag dock
nir det gillde att i den kommande universitetsreformen tillf6rsikra
vart amne ett hogre poingtal (60) 4n de Gvriga dmnena (40). Det
blev kritik fran dessas imnesforetridare i SO och jag kallades in till
dévarande generaldirekt6ren Hans Léwbeer och manglades kraftigt
om skilet for min avvikelse frin SO:s generella linje. Han lit sig
dock 6vertygas av min revy over det omfattande dmnesinnehéllet
och sa fick blocksvenskan behilla sina 6o poing. Naturligtvis var
ocksa detta otillrickligt.

SLF var starkt engagerad i de dévarande, vilbesokta och medi-
alt uppmirksammade skolveckorna, som i allminhet var forlagda
till senhosten. Nir den dgde rum i Goteborg 1973 — vilket skedde
redan i juni — hade jag slutat i SO och var oférhindrad att ge en
sammanfattande ldgesrapport Gver svenskimnets stillning och DN
(1973-06-19) gav gott utrymme it den. Jag framhéll att dmnets
impopularitet bland eleverna hade att géra med att det saknade en
enhetlig, stadie6vergripande struktur och inom sig var splittrat i
ménga delmoment, som ibland undervisades vart och ett for sig.
"Primirt r detta en kursplanefraga, sekundirt en liromedelsfraga”,
framholl jag.

Efter planering hemma hos mig uppvaktade SLF i oktober 1975
genom fyra styrelsemedlemmar den davarande socialdemokratiska
skolministern Lena Hjelm-Wallén och krivde ett handlingsprogram
for svenska i skolan. Uppvakeningen uppmirksammades. Vi sam-
manfattade i punkter SLF:s syn pa vad som krivdes for en bittre
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svenskundervisning, bl.a. 6kad forskning om elevernas sprakfirdig-
heter, forstirkning av litteraturundervisningen, bittre kontinuitet
i svenskundervisningen, 6kat timtal, mindre undervisningsgrupper
samt utbyggd grund- och fortbildning av lirare i svenska. Skolmi-
nistern, sjilv tidigare ldrare, tog vinligt emot oss och tycktes intres-
serad av vér plidering, men framtiden skulle visa att hon inte riktigt
forstatt vad vi sade. Vi som var verksamma i skolan visste da — och
vet det i annu hogre grad idag — hur det stod till med den davarande
officiella skolpolitiken och vad den skulle {4 f6r negativa konsekven-
ser for ling tid.

1977 fick SLF insteg i bokf6rlaget Skriptor med kontor vid S6-
dermalmstorg i Stockholm. Vi hade limnat Liber-Lund, som alltfor
egenmiktigt ville bestimma 6ver vér skriftserie. Styrelsen for SLE
som hittills haft sina ssmmantriden hemma hos ledaméterna, kun-
de fr.o.m. viren 1977 ha dem hos Skriptor. Den viren planerades
ocksa den nordiska sommarkursen i Kungilv.

Amnets enhet

En fraga som jag tidigt fick ga in i debatt for var den om dmnets en-
het. I Virt modersmdl hade det 1968 betonats att MLF arbetade uti-
frin en grunduppfattning om svenskimnets "helhet”. Men Bengt
Holmberg, adjunkt i Uppsala, hade redan 1967 i en artikel i DN
(1967-01-14), "Dela svenskimnet!”, pliderat for amnets delning i
tva, "Svenska” och “Litteraturkunskap”. Jag svarade i DN och ater-
kom till saken vid arsmétet i Vixjo aret efter. Han sldppte inte tan-
ken och hade i SL (1979:4) ett forslag till kursplan f6r svenska for
hela skolan och anknét dirvid till SO:s forslag for Lgr 8o och SLF:s
yttrande over detta. (Se SL 1979:2.) Jag replikerade i SL (1979:5)
under rubriken ”Svenska — inklusive Litteraturkunskap”. Holmberg
menade att hela virlden hade delat upp dmnet och exemplifierade
med USA och Sovjetunionen, men di kunde jag hinvisa tll att
England, Frankrike och Tyskland hade ett odelat modersmalsimne.
Och jag vill girna citera ett stycke som jag upprepade frin mitt
svar pa hans artikel redan i DN 1967: "Visserligen kommer aketivi-
teterna inom dmnet att vara skiftande, men enheten som ett syn-
sitt, en pedagogisk arbetshypotes, dr nédvindig for att man skall
kunna komma ifrdn den hittillsvarande splittringen. Det ir ju inda
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spraket, skrivet eller talat — i skonlitteraturen, essin, tidningsleda-
ren eller annonsen, i anférandet vid konferensen, i det vardagliga
samtalet — som 4r utgangspunkten, arbetsmaterialet for alla firdig-
hetsdvningar, *Spraket i funktion’ allesd.” Artikeln kunde vl ha gillc
som sista ordet i fraigan, men det blev den inte.

Under hela r99o-talet tvingades jag och andra i SLE sirskilt
dess ordforande Ingrid Nettervik, till kritik, mest i SL, mot de nya
kursplaner for gymnasiet som delade svenskdmnet i kurser, vilket
betydde slutet for dess enhet. Och hur ser det ut i 2011 érs plan?
Fortsatt kursuppdelning, dir litteraturen har fict samma omfing
som retorik! Enhetstanken tycks forlorad for overskadlig tid.

1980-talet o.s.v.

Tillbaka till 1979. Da fick SLF ocks bl.a. ta itu med yttranden éver
SO:s forslag till kursplaner for grundskolan och gymnasiet, Lgr och
Lgy 80. Forst ut var gymnasieskolan. I vart svar kritiserade vi frimst
vagheten i formuleringarna, en vaghet som bestéitt genom aren efter
1970. Forslaget gjordes om men var dndi inte bra. SLF yttrade sig
ocksd om ett nytt grundskoleforslag, tillkommet efter vér kritik av
det forsta. Vi kritiserade dven detta, den essdistiska utformningen
och inte minst den politiserande tendensen, som pa ett stille var
rent marxistisk. Det fanns fortfarande nimligen tendenser att gora
svenskimnet samhillsfixerat. Var kritik medférde att utbildningsde-
partementet helt sonika placerade skonlitteraturen i centrum, med
SLEF:s formuleringar! Vi pitalade ocksa den grammatikfientliga ten-
densen i kursplanef6rslaget, som t.o.m. diskriminerade ordet gram-
matik dll formén for spraklira”. Slutligen fann vi i forslaget en
lararfientlig tendens. Det var eleverna som genom ”diskussioner”
skulle skaffa sig en uppfattning om hur deras sprak fungerar och de
skulle ocksd planera och bedéma gemensamt arbete.

Kursplanen for gymnasieskolan hade vi inte si mycket besvir
med, men det berodde pa att tvd medlemmar ur AU och en ur den
6vriga styrelsen ingick i den arbetsgrupp pa SO som var i fird med
att utforma den planen.

S& kom 8o-talet och det férsta som hinde var val av en ny styrel-
se. Ordférandevalet hade sina podnger. 1979 deklarerade jag att jag
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inte ville vara kvar i styrelsen efter nista styrelseval, detta samtidigt
som Stig Starrsjo inte ville bli omvald till ordférande men kunde
tinka sig att kvarstd som styrelsemedlem. And4 fick han flest roster
i ordférandevalet 1980. Styrelsevalet méste alltsa géras om (i april
1980) och for att man éverhuvudraget skulle fa fram en ordférande
fick jag lov att ta tillbaka mitt avbojande och stilla upp.

1982 sades kontraktet med Skriptor upp och ett samarbete med
Biblioteksforlaget bérjade. Samma ar seglade en tvist inom styrel-
sen upp. Ordféranden féreslog att i gymnasiets kursplan skulle inga
en lista pa forfattare som skulle ldsas. En sadan lista hade vi 1980
efterlyst for grundskolan och det 6nskemalet upprepades nu av den
nya styrelsemedlemmen Britt-Marie Arkhammar, verksam pd hog-
stadiet, som hade hela AU — trodde vi — bakom sig. Men vér sekre-
terare satte sig emot sidana listor! Att tita den sprickan tog tid.

En annan incident frin nagot av mina sista dr som ordférande.
Jag tyckte att SL i sin enkla svart-vita skepnad sag ganska torftig ut
(naturligtvis lig det ekonomiska skil bakom) och ville, inspirerad
av Landslaget for norskundervisning:s medlemsblad Norsklereren,
ha en férnyelse till staind. Redaktoren tog illa vid sig och ville bums
avgd. Eftersom han ocksa hade hand om érsskriften och skriftserien
sag det hotande ut. Det behévdes Stig Starrsjos hela 6vertalnings-
talang for att fi Ake att fortsitta. SL fick en uppryckning av Bjorn
Thunstrém och fick det utseende som den kom att ha si linge han
var redaktdr och som den nuvarande utformningen ytterst gar till-
baka pa.

En stor och viktig konferens om svenskundervisningen och kul-
turen, anordnad av SO och Statens kulturrid, holls 1982 och ett ut-
forligt referat fanns i Lirartidningen (1982:12). Jag var med i pane-
len som SLEF:s ordférande och redovisade i en inledningsdiskussion
synpunkter pa liget som jag fatt frin ett antal verksamma svensk-
larare. De ansdg som vintat att problemen var storst pd hogstadiet,
dir elever befinner sig pid mycket olika nivder och dir det alltsd
dr svarast att individualisera. De ville ocksa ha en bittre kursplan.
Lirarna 6nskade vidare besked om vad man ska prioritera, nir ti-
den inte ricker till. En vil definierad obligatorisk grundkurs och en
bittre kontinuitet mellan stadierna efterlystes ocksd — som tidigare.
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Sven-Gustaf Edqvist héller svensklektion med elever i S 2 vid Fredrika Bremerskolan i

Haninge varen 1986. Fotot dr himtat ur Skolvirlden (1986:12), dir det dock inte finns

angivet vem som fotograferat.

Sjilv tidigare mest gymnasielirare hade jag vid den hir tiden en 7:a
i Séderbymalmsskolan i Haninge, som jag kom att folja hogstadiet
ut och med nigra av eleverna dessutom in i min sista gymnasieklass
i Fredrika Bremerskolan. Den gick ut 1987 och dirmed var mitt
praktiska lirararbete i den svenska ungdomsskolan slut efter nistan
40 ar. Tre &r senare blev jag pensionerad fran Lirarhogskolan och
didrmed var hela mitt lirarliv slut. Men pa 1990-talet och 2000-talet
var jag indéd kvar med bidrag i SL. Det kunde jag inte lta bli. Ett
for mig angeldget debattimne genom aren var t.ex. litteraturarvet.

Om litteraturarvet

Vid so-érsjubileet holl MLF:s grundare Hilding Celander, som var
dess sekreterare 1912—1927, ett anforande om f6reningens forsta
tid, dér han i slutorden framholl: ”Tv4 stora ting har modersmals-
ldraren att glidjas ét i sitt arbete: Det ena 4r den stora dikten. Det
andra 4r den ungdom, at vilken han har att formedla denna dikt
och dess levande visen — som kanske dr oumbirligare 4n nigonsin
just i vir tid.” Och sa avslutade han med ett leve f6r MLE vilket
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har blivit verklighet — féreningen har ju levat i "hundrade ar”. Och
den stora dikten, inte minst klassikerna/litteraturarvet, har varit var
angeldgenhet alltsedan dess. Men det har frdn och till varit hotat, ja
t.o.m. ifragasatt. Det giller inte minst 2012.

Samtidigt som jag kom med i styrelsen stod i SL (1970:1) en
artikel om klasslararutbildningen i svenska i Givle med ett forslag
till litteraturldsning: "Tjugo svenska verk (av vilka 13—15 skall l4sas)
och 15 utlindska (av vilka 8—10 lises).” Darmed var frigan om en
litteraturkanon f6r skolan — obs f6r skolan, inte f6r litteraturlisning
i allmidnhet! — vickt for mig, inom SLE Sjilvklart var den sedan
linge forberedd, genom mina egna skolerfarenheter och min verk-
samhet som litteraturhistoriker.

Ake Hogstrom skrev i maj 1980 i en tinkvird och vilskriven le-
dare: "Man overlimnar at den enskilda liraren och de enskilda elev-
erna att bestimma vilken litteratur som skall lisas. [---] Det skulle
ge rg i ryggen att kunna hinvisa till centrala dokument i form
av ldroplaner, innehallande fasta anvisningar om litteraturlisning-
ens innehdll.” 1980 kritiserade AU i linje med detta ocksa forslaget
till ny kursplan f6r grundskolan for avsaknaden av en lista pa de
svenska klassiker som borde ldsas (sjilvklart skall utlindska klassiker
ocksa ldsas). SLF hade ju efterlyst en sddan.

I slutdebatten under kulturradskonferensen om svenskundervis-
ningen och kulturen i mars 1982 krivde jag sjilv i ett personligt
inligg “att man i kursplanen skulle ge anvisningar och férslag pa
forfattare virda att ldsa och ldsa om i den svenska grundskolan — och
mojliga att leva av och levandegora dnnu ett par decennier. (Lingre
brukar ju inte kursplaner sta sig.)” Som en bekriftelse pé att jag inte
var ute i otid med mina synpunkter pd nodvindigheten av att sla
vakt om den ildre litteraturen i skolan talade SO:s generaldirektor
Lennart Orehag i sitt slutanférande strax ddrpa varmt om skolans
uppgift att ta till vara och bygga vidare pa kulturarvet. En lagstadie-
larare hade nimligen vid konferensen suckat: "Forr sjong vi mycket
mer tillsammans i skolan. Barnen lirde sig alla majliga singer och
psalmer, rim och ramsor och lekar. Men i dag har barnen inte lingre
ett gemensamt kulturarv nir de slutar skolan.”
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En generalinventering av argumenten for och emot ett for sko-
lan kodifierat litteraturarv presenterades i SLF:s érsskrift 1984,
den som bar rubriken "Kulturarvet det forargelsevickande. Tankar
kring litteraturen i skolan” och enligt min mening 4r en av de bista
genom dren. Dir deltog jag med en uppsats, "Calle Schewen, Fri-
tiof och jag — befriare eller fortryckare?”, vilken kan betecknas som
mite viktigaste inlidgg i fragan. Utgangspunkten for det var min egen
undervisning om Evert Taube, ett framférande pd Puck-teatern i
Stockholm av Fritiofs saga i folkton, men inte minst en artikel i
Stockholms-Tidningen av Ake Isling, tidigare skolrad i SO, ”Kul-
turarvet — fortryck eller frigorelse?” I den angrep han kulturarvet,
snarast litteraturarvet, exemplifierande detta karikatyriskt med kate-
kesen och annat f6r lingesen férsvunnet arvegods. Eftersom han var
socialdemokrat fragade jag i mitt bidrag: Vad betydde klassikerna
for arbetarna forr i viarlden? Och svarade, att de och “finkulturen” i
stort skulle erdvras i arbetarnas bildningskamp.

Det talades mycket om ’litteraturanvindning” pa 198o-talet,
dvs. anvindning av litteraturen for att fi "anvindbara kunskaper”
for privat- och samhillslivet. Jag opponerade mig i SLA mot denna
sniva nyttoaspekt och tillade: "Jag har svart att tinka mig en radikal
kulturutveckling utan upplevelse av och kunskap om det forflutna
och om en levande tradition.” Och det ir skolan som skall ligga
grunden till detta!

Jag citerade ocksd Svenska Dagbladets dévarande och mangarige
musikrecensent Carl-Gunnar Ahlén: “Skolalderns pliktlitteratur
banar ofta vig fér medelalderns lisupplevelser. Erfarenheten slipar
nya nycklar att ppna dorrar i de textavsnitt som man i tondren
tyckte var trikiga.”

Sé sent som i ar, 2012, Strindbergsaret, fann jag i SL en bekrif-
telse pa att det kan ga sd. Det var i Torgny Karnstedts utsaga i det
forsta numret: "Nir jag hade upptickt sprikets och litteraturens
kraft ville jag ta del av andras berittelser. Firdas och resa genom
orden. Jag liste Strindberg, Roda Rummet, en bok jag inte orkade
igenom nir jag tvingades i skolan, men som jag nu héller for ett
misterverk.”
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Jag talade avslutningsvis i min artikel om klassikerlisningens be-
tydelse for elevernas sprakutveckling, lika aktuell i &r mot bakgrund
av dagens sprakrelativism, och avslutade med att jag just 1984 hade
fatc min sista gymnasieklass och att vi hade borjat héstterminen
med tvéd veckor Evert Taube. Deras forsta lixa blev ”Calle Schewens
vals” utandill.

Ett bidrag i samma arsskrift som jag satte sirskilt virde pa var
”Kulturarvet och svenskimnet” av Inge Jonsson, tidigare ldrare i
svenska och historia och gymnasieinspektdr, di professor i littera-
turvetenskap. Ockséd han hivdade att skolan skall ligga grunden till
formedlingen av kulturarvet och ansag att detta missats i den aktu-
ella skolpolitiken. ”Det ir viktigt, att skolans litteraturundervisning
ligger grunden dill ett for alla tillgingligt och férenande referens-
system [---].” Dessutom idr ocksi enligt honom “lisning av goda
auktorer ofta nirmast en forutsittning for att lira sig skriva sjilv.”

I nya kursplaner pa 1990-talet hade ldsningen av ildre texter och
litteraturhistorien ytterligare minskats och det var dags att reagera
igen. 1998 blev det mycket sagt om detta i SL. I nr 3 tog jag 4n en
gang till orda mot Skolverkets forslag till ny kursplan i svenska for
gymnasieskolan och instimde i den davarande ordféranden Ingrid
Netterviks kritik mot att i planen grannspriksundervisningens och
skonlitteraturens, och med den litteraturhistoriens, stillning skulle
forsvagas. Jag sa: "Litteraturen ger ju inte bara njutning och under-
hallning. Den ger ocksd kunskap och blir en genvig till ett folks
historia och kultur. Genom litteraturen far vi tillgéng till det forrad
av myter, berittelser, citat och bevingade ord som binder minniskor
samman och 6kar forstielsen mellan dem. Och tillging till denna
skatt skall alla elever ha, inte bara de som kommer frin kulturmed-
vetna hem.” Jag citerade ocksd ur Lundaprofessorn Inger Enkvists
(SL, 1998:2) recension av Boel Englunds doktorsavhandling om
gymnasieskolans litteraturstudium, dir hon framhéll: “Det finns
helt enkelt inga gemensamma texter mellan generationer nir skolan
inte lingre Gverlimnar gemensamma texter.” En artikel i det fol-
jande numret av ett par gymnasieldrare i svenska som ifrdgasatte de
historiska momenten, frimst litteraturhistorien, i svenskimnet fick
mig att ater ta till orda i nr 5 och piminna om att betinkandet infor
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gymnasiereformen hade fatt rubriken ”Skola f6r bildning” och att
bildningsbegreppet sjilvklart har en historisk dimension. Dessutom
passade jag pé att beskriva min egen osikra kulturella identitet i ett
barndomshem utan bocker och vad skolan hade betytt for min egen
bildningsging. Debatten fortsatte in i 1999, dir jag fér min del
avslutade den i nr 2 med att eleverna med ett historiskt perspektiv i
litteraturldsningen kan fi en battre kvalitativt stirke kulturidentitet
dn genom en marxistiskt rotad erfarenhetspedagogik’ eller genom
anpassning till den mer eller mindre kommersiella s.k. ungdoms-
kulturen.

Glidjande nog aktualiserades 6nskemalen om en litteraturkanon
for skolan ocksa av skolpolitiker négra ar in pa 2000-talet, frimst
av folkpartisten Cecilia Wikstrom, i en debattartikel i Sydsvenska
Dagbladet. Hon éterkom i Svenska Dagbladet (2006-07-29) under
rubriken "Dirfor behdvs litteraturkanon”. Hon presenterade helt
enkelt ett forslag till en gemensam lislista fér barn och ungdomar
i den svenska skolan. "Férslaget ér allra viktigast for de barn vars
foraldrar saknar hogskoleutbildning eller har flyttat hit fran ett an-
nat land.”

Nir det géller invandrarna ir inte en litteraturkanon exkluderan-
de, hivdade hon. "Den ir tvirtom ett sitt att bemota utanforskapet
och bjuda in alla svenskar — oavsett ursprung — till att kunna orien-
tera sig i det svenska kulturarvet.” DN:s Stefan Jonsson tyckte dock
att forslaget nistan var rasistiskt. Hon fick stdd och han mothugg
(DN, 2006-07-29) av Mauricio Rochas, sjilv invandrare, under
rubriken "Rittvisepolitik. Alla bor fa tillging till gemensam kultur.”
En ricwvisepolitik 4r namligen en "politik som ger alla tillgéng till
landets forhirskande kultur och sprak. [---] Vi méste frimja fram-
vixten av en ny svensk gemenskap i ett Sverige som forindras och
blir alltmer pluralistiskt, ett mdngfaldens samhille som halls ihop av
ett gemensamt sprik, delade demokratiska grundvirderingar samt
ett historiskt och kulturellt arv som alla bor fa tillgang «ill.”

Folkpartiets ledning slét upp bakom Cecilia Wikstrom, dels ge-
nom att fororda skolbetyg i litteraturkunskap, dels genom att gora
en litterdr kanon i skolan till en valfriga. "Det borde vara skolvi-
sendets huvuduppgift att dverfora vart gemensamma bildningsarv
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till ndsta generation, forklarar Jan Bjorklund” (SvD, 2006-08-10).

Flera framtridande kulturskribenter hakade pa och upprepade
eller fornyade mina och andras tidigare argument. Det bista inldg-
get var, tyckte jag, Martin Lagerholms, litteraturkritiker i Svenska
Dagbladet, dir han (2008-09-12) betonade att litteraturen ir stdrre
in tycke och smak. "Det enda vi kan vara riktigt sikra pd ar att utan
forna tiders kanonbildningar och normerande virdesittare hade de
gamla mistarna varit bortglomda sedan linge. Det allvarliga — och
alarmerande! — med dagens generation ir forstés att det ricker med
en enda ignorant generation for att spoliera drhundraden av forvir-
vade erfarenheter. Vad en serios litterdr debatt behéver ar konstruk-
tiva inldgg om utformningen av kanonlistor och ’pliktlitteratur’,
och inte en kanon-kritik som tenderar att reducera litterdra verks
komplexitet genom att forst som sist referera till dem som uttryck
for politiska och sociala positioneringar. Att forminska kanonbe-
greppet till ett slags exkluderande formel for den goda smaken, le-
der hur som helst ingenstans och siger oss ingenting. [---] En av
kanonbegreppets bestiende fortjdnster, och for manga av oss kanske
mest sjilvklara tillging, ar dess osvikliga forméga att ge enskilda in-
divider tilltride till de olika sprakomridenas kulturella hardvaluta:
den goda litteraturen. Och en standpunkt som argumenterar for
den minskliga rittigheten att fi lov att konfronteras med virldslit-
teraturens mest komplexa, vackra, mirkliga och konstnirligt hogt-
stidende texter, kan vil bara viftas bort av de mest militanta av anti-
auktoritira och -intellektuella lumpedagoger.”

Det kom naturligtvis ocksd gensagor, av vixlande kvalitet, mot
detta. Den senaste, sannolikt ett bottennapp, liste jag i vintras. Det
var Carl Rudbecks (SvD, 2012-02-02). Han kallade férslaget om
en svensk litterdr kanon korkat, nationalistiskt, ndstan chauvinis-
tiskt. ”Visst kan man vara en fullvirdig svensk utan att ens veta
vem Bellman var.” Han tyckte dessutom att Carl Larssons idyller r
“kviljande” och Zorns mélningar “gubbsjuka”.

Hur gick det da med kanontanken i skolans kursplaner for
svenska 2011, framarbetade pa Skolverket under Jan Bjorklunds
tid som utbildningsminister? I kursplanen for grundskolan talas det
om ldsning av skonlitteratur frin “olika tider och skilda delar av
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virlden” (arskurs 1—3), frdn "Sverige, Norden och ovriga virlden”
(arskurs 4—6 och 7—9). Forst for hogstadiet nimns “skonlitterdrt
betydelsefulla forfattare och verk frin Sverige, Norden och ovriga
virlden” som en punkt i imnesinnehallet.

Men vilka forfattare och verk kan betraktas som "betydelseful-
la”? Det fir man inte veta — och manga svensklirare behéver veta. |
kommentardelen sigs brutalt: "Nagon litterir kanon eller forfattar-
kanon dr inte aktuell. Varje lirare avgdr tillsammans med sina elever
vilka forfattare och illustratérer som undervisningen ska behandla.”

I gymnasieplanen onskas kunskaper om “centrala svenska och
internationella skonlitterdra verk och forfattarskap samt formaga att
sitta in dessa i ett sammanhang”. Men vad betyder "central” i kul-
turrelativismens bleka och flackande ljus? Det far liraren bestimma.
Kan hon/han det, sd som lirarutbildningen ser ut?

Kanske skolkanon finns i kommentardelen? Nej, for dir sigs:
”Val av skonlitterdra verk och forfattarskap som studeras hor till det
pedagogiska frirummet.” S gick det alltsa dill sist med de manga
drens svenskliraronskan om radgivning per kanon, Folkpartiets
utlovade reform och kulturskribenternas engagerade debattinligg.
Men sista ordet ir nog inte sagt!

Nordsprak

Ska det verkligen behovas att pa skidrmen texta vad som sigs pa
fullt horbar norska i Skavlans populira intervjuprogram i svensk
TV? Nej, svarar jag och har alltid efterlyst en bittre insats for vara
grannsprak i skolans svenskundervisning.

[ borjan av min lirartid i Ostersund fick undervisningsradet
Evert Ullstad pa SO — en centralgestalt i svenskundervisningen pi
den tiden — mig till att ndgra veckor hosten 1963 vara utbytesldrare
vid Vestjysk gymnasium i Tarm i Jylland. Det blev en stark skjuts
for grannspraksintresset, som dock inte kom att férdjupas forrin in
pa 1970-talet.

I en artikel, "Var daliga danska” av Bjorn Hagstrom (SL,
1970:1), refererades en rapport frin Nordiska sommaruniversitetets
mote i Trondheim sommaren 1969, dir Allan Berthelsen (dansk
lektor vid Stockholms universitet) hade givit "Metodik-synspunk-
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ter pa danskundervisning i Sverige”. Hagstroms slutord bidrog till
att jag fick upp 6gonen fér problemet: "Han [Berthelsen] anser att
man maste ta stillning till om man vill betala priset for en effektiv
grannspraksundervisning — bade i friga om tid och pengar — och
viga detta pris mot det alternativ som i vissa sammanhang redan
vunnit sedvaneritt: nimligen att dven officiellt acceptera engelska
som framtidens internordiska kommunikationssprak.”

Kunde man inte gora nagot? Visst! Och det gjordes. Mest av
allt som hinde mig under min styrelseperiod i SLF vill jag darfor
minnas aterupptagandet av samarbetet med de 6vriga modersmals-
lararféreningarna i Norden under ren 1974-83. (Hur det gick till
beskrev jag nirmare i SL, 1987:1, "En f d ordférande minns”, och
innu utforligare och samtidigt mer 6versikdige i SLA, 1987.)

Givetvis hade det funnits ett nordiskt samarbete av detta slag
tidigare. Dansklarerforeningen (DLF) stod ju som forebild och fad-
der vid MLE:s tillkomst 1912. Négra ar direfter gick var férening
in i ett kurssamarbete med DLE De nordiska kurserna upphérde
tyvirr pa 1950-talet. I samband med inférandet av 6o-poingsut-
bildningen i "blocksvenska” i bérjan av 1970-talet kom grannspra-
ken, frimst danska och norska, i farozonen. UKA (nuvarande Hog-
skoleverket) ville att studenterna skulle vilja: antingen danska eller
norska. Dessutom skulle studietiden minskas drastiskt.

I bérjan av februari 1974 kom DLEF:s styrelse uppresande fran
Képenhamn for att tillsammans med oss protestera mot forslaget.
En gemensam resolution skrevs ihop pa Norrtullsgatan i Stockholm
och den tog skruv. Det blev bestimt att bide norska och danska
skulle studeras och tiden utokades nigot men var fortfarande otill-
ricklig.

Nista steg togs under DLF:s "efterarsmode” samma ar pa For-
eningen Nordens gard Hindsgavl pa Fyn och jag var med som re-
presentant for SLE Lise Ettrup och Inger Madsen (funktionirer i
ledningen for DLF) tog dir kontakt med mig och ville att vi tillsam-
mans skulle géra nigot it den tynande grannspriksundervisningen
i vara bagge linder. I det fortsatta arbetet kom alltsa Lise och Inger
fran Danmark, min kollega pa Lirarhogskolan Solveig Lundgren
och jag fran Sverige och frin Norge Svenn Fosseng (som vi fick tips
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om genom DLF). Nu bérjade pa allvar ett intensivt och givande
samarbete. Forst gillde det att samla tips och idéer samt foresla ltt-
samma texter. Vi kallade oss DANS-gruppen nir vi arbetade och
kom att bidra till att en norsk modersmalslirarforening bildades,
Landslaget for norskundervisning (LNU). Den fick en explosivt
snabb utveckling och blev pa ett par &r storre 4n SLF — men storst
ir fortfarande DLE I bérjan av 1980-talet utokades kretsen med
nya foreningar pa Island och Firéarna. Finland hade redan sina tre
foreningar: de svenska (med Birgitta Abrahamsson i vart arbete)
och finska (med Armas Paavola) modersmélslirarféreningarna men
dirtill ocksa féreningen for de lidrare som undervisar i svenska som
andrasprak. Den nordiska syskonkretsen var fulltalig. Den gjordes
samtidigt mer praktiskt arbetsduglig genom att vi bildade ett form-
ligt samarbetsorgan. Detta hade forst nigra informella dr — nam-
net Nordsprak bestimde vi oss dock for officiellt pa Bohusgarden
i Uddevalla i januari 1979 — men fick 1981 reglerade arbetsformer
och av alla féreningarna godkinda stadgar.

En vanlig och enkel form f6r grannspréksfortbildning hade varit
uppsatser i tidskrifter, men det hade ocksd kommit nigon enstaka
mer eller mindre oversiktlig bok i amnet. Det saknades dock 6ver-
sikter av konkret metodiskt slag. Och sa tillkom genom DANS-
gruppen “Triangelkontakt Danmark-Norge-Sverige. Information
om och metodiska uppslag for grannspriksundervisningen”, som
kom i augusti 1976 och utgavs av fortbildningsavdelningen vid Li-
rarhogskolan i Link6ping, sektor svenska i dess dokumentations-
serie Nr 25. Den som hjilpte oss i Linkoping var Per Olof Kéhler,
nyligen avliden men pd sin tid en utmirkt kontaktman mellan SLF
och fortbildningen.

Det grona hiftet, del 1 i Triangelkontaktprojektet, hade A4-for-
mat och var fullmatat. Den mycket konkreta lirarhandledningen,
som upptog forsta hilften, inleddes med ett forord, som avslutades
med en forhoppning att vi i forlingningen av virt arbete skulle kun-
na bilda ett permanent utskott inom skolsektorn i Norden. Trots
flera ars bearbetande av den nordiska kulturbyrakratin fick vi inte
gehor for detta. Vi forstod med tiden att man dir egentligen ville
att initiativet skulle komma uppifran, frin Nordenpolitikerna, eller
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inifrin den sjilv, inte "underifrdn”, fran en visserligen kreativ men
informell lirargrupp. Man far inda vara tacksam for att det fortfa-
rande kommer pengar "uppifran” till sommarkurserna.

Textmaterialet, den andra hilften, var sakprosatexter av manga
slag, starkt elevtillvinda, och atskilligt av det skulle nog kunna an-
vindas dnnu idag, nistan alltihop om man uppdaterade en del tex-
ter med aktuellt innehall.

Vi lyckades ocksa forverkliga en annan av véra idéer, nimligen
att stilla samman en antologi med texter, om man si vill del 2 av
projektet. Den utkom i november 1976 under titeln "Triangelkon-
takt Danmark-Norge- Sverige. En tekstsamling af ’DANS-gruppen’.
Dansklererforeningen i samarbejde med Svensklirarféreningen”.
Den inleddes med teckningar och texter fran skolans virld, bl.a. av
Staffan Lindén, fortsatte med vers og digte om de voksnes diktatur
skrevet af bern fra 4—17 &r”, kortprosa och kortdikter, visor, bitar
ur ungdomsbécker och populira serier och en avdelning om sport,
bl.a. en krénika av Bjérn Borg och en “slalomskola” med Ingemar
Stenmark. Det har nog inte funnits en mer elevtillvind nordisk an-
tologi sen dess. Ett ljudband kompletterade de bada delarna.

Sommarmétena var minnesvirda. Det i Kungilv 1977 blev en
stor framging. Vi hade lyckats locka dit flera betydande forfactare
fran grannlinderna, Dorrit Willumsen och Kristen Bjornkjar frin
Danmark, Einar @kland frin Norge, Lars Huldén fran Finland och
Per Olof Sundman och Ingrid Sjostrand fran Sverige. Jag blev sir-
skilt fortjust i Lars Huldén, satte mig under de kommande aren
grundligt in i hans forfattarskap och for sedan runt till SLF:s orts-
foreningar (t.ex. Vixjo, Karlstad och Sundsvall) och presenterade
inte bara honom utan hela hans slike under titeln "Huldéns pa
Norrakers — bonder och diktare i Osterbotten”.

Med Sundman tog jag kontake i ett angeliget drende. Nordiska
radets kulturutskott hade, som férut nimnts, avvisat ett forslag att
bilda ett nordiskt grannspraksutskott av aktiva modersmalslirare
och jag vidjade till honom, som var medlem av radet, att hjilpa oss
i saken. Han lyssnade intresserat men gjorde ingenting.

Sjilv glommer jag frin Kungilvsmotet aldrig Dorric Willumsen
som gangsterbrud i ett spex, fran det i Kiljava i Finland 1980 den
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starka stimningen nir Mirta Tikkanen berittade om och liste ur
Arbundradets kérlekssaga, fran det 1981 i Norre Nissum i Danmark
besoket vid det maoistiskt fanatiska “nédvindiga” seminariet och
”den resande hogskolan” i Tvind samt frin det pd Firdarna 1983
den dramatiska grindvalsjakten, snarare -slakten, vid Trondisvagur.

1980-81 var ett nordiskt sprikir och SLF engagerade sig starkt
i detta.

En stor sak 1981 blev ett méte pd Utstein kloster utanfor Sta-
vanger, dir Nordsprak fick stadgar. Ett nordiske sprik- och infor-
mationscentrum hade startat i Helsingfors och man var dir angeli-
gen om ett samarbete med Nordsprik. 1981-84 hade jag, som jag
forut nimnt, skoltjinst med svenska i en hogstadieklass pd Soder-
bymalmsskolan i Haninge. Med den, som da gick i 8:an, var jag en
septembervecka 1982 pa ligerskola i Hillerad i Danmark och det
blev ett av de vackraste minnena frin mitt svensklirarliv. Lagersko-
lan dokumenterades med bidrag fran Féreningen Norden i ett hifte
som trycktes och utgavs i Svenskldrarserien nr 187. Innehallet var
fraimst texter och teckningar av eleverna.

Det skall erkéinnas att jag sporrades av det faktum att en av mina
Triangelkontakt-medarbetare, overlerer Inger Madsen, samtidigt
ocksa hade fort sin klass vid M. Meorks skole i Hillerad fram till
8:an och att den permanenta ligerskoleanliggningen ’Den nordiske
lejrskole” finns i denna stad. Alla eleverna deltog i resan som i for-
beredelserna hade gott fordldrastdd. Viren 1983 kom den danska
klassen pa besok till oss i Haninge.
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Eleverna frin klass 8 a vid M. Morks skole i Hillerod, Danmark, ser pa nir elever frin
klass 8f vid Séderbymalmsskolan i Haninge skéter om firen i fihuset pd Kymmendd

(Strindbergs Hemsd). Sven-Gustaf Edqvist har tagit fotot.

For mig blev sommarveckan pa Firoarna 1983 borjan till slutet for
mitt aktiva deltagande i Nordsprikarbetet, men nigra insatser ater-
stod dock. Métet pa Hanaholmen utanfér Helsingfors 1987 hand-
lade om ”80o-talets kulturformer i Norden”, men det viktigaste som
hinde dir var att jag lyckades fi med mig métet pd en resolution
mot ett forslag frin SO att i en ny liroplan for grundskolan stryka
grannspraken som huvudmoment.

Norden och grannspraken — tidigare ett underordnat och hunsat
inslag i svenskundervisningen — blev under dessa ar f6r mig ett livs-
virde. Linge hade jag avundats de kontakter som gjorde att grupper
av norska och danska lirarkandidater kunde fa grannspriksmoti-
vation och -kunskaper vid kulturbesék hos varandra — de norska
vid Scheeffergirden utanfér Képenhamn och de danska pa Lyse-
bu utanfor Oslo. Vi svenskar hade efter kriget fatt Svenskhemmet
Voksenasen utanfér Oslo, en norsk folkgava for att vi under kriget
efter formaga hjilpte norrminnen med ett och annat. Dit skulle
vi ju kunna resa med véra lirarstudenter! Om det nordiska lirar-
kandidatutbytet hade jag skrivit om i SLA 1988 under rubriken
"Ny giv i lararutbildningen” och 1989 lyckades jag med hjilp av
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Aksel Heltoft, forestandare for Scheffergirden och generalsekrete-
rare i den dansk-norska samarbetsfonden, fa till stind den forsta
svenska resan till Voksendsen. Det blev med en 20-grupp bland
kandidaterna pa grundskollirarlinjens utbildning for 4k 4—9 med
fordjupning i svenska. Arrangdrerna med kursvirden Per Ivar Vaag-
land fran Nordiska spraksekretariatet i Oslo i spetsen hade gjort upp
ett kvalificerat program, som han skétte klanderfritt och med pé-
taglig personlig virme. Den storsta upplevelsen blev en upplisning
ur Knut Hamsuns dlderdomsverk "Paa igjengrodde stier” av den
fornimlige norske skadespelaren Lars Andreas Larsen och besoken i
nagra grundskolor i Oslotrakten. (Om denna resa skrev jag nirmare
iSL, 1989:5.)

De kollegor vid Lirarhogskolan i Stockholm som hade lovat att
ta stafetten efter mig gjorde det inte. 1990 pensionerades jag och si
var sagan slut — for mig.

Detsamma giller tyvirr ocksd grannspriken som ett stort mo-
ment i svenska. I kursplanen for grundskolan 2011 (drskurs 4—9)
har de nimligen férts samman till skonlitteratur “frin Sverige,
Norden och 6vriga virlden” och "sprakbruk i Sverige och Norden”.
Dirmed har de forminskats till nistan ingenting. Glidjande nog
lever de fortfarande i SLE, vid sommarkurserna t.ex. I somras, jubi-
leumsaret, hade Nordsprakskursen, som holls i Senderjylland, dm-
net "Fra katedral til salon — om sprog og identitet i graenselandet.”

Utéver det fortsatta engagemanget f6r Nordsprik kom i dr en
annan glidjande sak i féreningen, nimligen jubileumsérets forsta
nummer av SL, ett temanummer f6r grannspraken. Dir har jag
sarskilt fist mig vid Jern Lunds stora och tankevickande artikel
"Nordisk gemenskap finns — trots allt”. Jag vill girna citera hans
slutord som pd sitt och vis knyter an till Allan Berthelsens pessi-
mism i borjan av mitt Nordspriksavsnitt men utmynnar i ett trots
allt hoppfullt perspektiv: "hvis man opgiver det nordiske sprogfael-
lesskab, fierner man kittet i det nordiske samarbejde til fordel for
verdens mest udbredte fremmedsprog: darligt engelsk. Her mé sko-
len trekke i den rigtige retning og give eleverne en nyttig bagage
i form af et veludviklet modersmal, et godt engelsk, to-tre andre
fremmedsprog — og en veltrimmet nordisk hjemmebane i form af et
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udviklet forstaelsesberedskab. Versigod, deren er dben!” Jorn Lund
ar sprakprofessor och ledamot av Det Danske Akademi.

Allra sista ordet i den hir avslutande 6versikten dver mitt hu-
vudintresse under alla SLF-aren, grannspriken, ger jag dock at en
ledamot av Svenska Akademien, Eyvind Johnson. Han héll 1962 ett
foredrag, "En forfattare i sin tid”, under sista dagen av jubileums-
kongressen i Goteborg med anledning av SLF:s so-drsjubileum.
Hans slutord var engagerade: Under det senaste virldskriget kinde
de flesta av oss fér Norden “som infor ett gemensamt fosterland.
Manga av oss vill vidga detta fosterlandsbegrepp ytterligare. Manga
drdmmer den fina drommen om fosterlandet Europa, som ju kan
bli en verklighet [---]. Just hir i Norden lever vi. Just denna tid
dr var. Vart hemland 4r Norden, for den 6ppnade blicken omfat-
tar var tid ett vildigt omrade. Dir finns det forflutnas minnen och
erfarenheter i lager pa lager — och vér tid 4r heller inte si fattig, att
den saknar férhoppningar om bittre tider for hela minskligheten.”

Sven-Gustaf Edquist

foddes 1925 och ir fore detta svensklirare och lektor i svenska vid
Wargentinsskolan i Ostersund. Edqvist blev fil.dr pa avhandlingen ”Sambhillets
fiende. En studie i Strindbergs anarkism till och med Tjinstekvinnans son”
(Tidens forlag Stockholm, 1961). Direfter docent i litteraturhistoria med
poetik vid Uppsala universitet. Edqvist har ocksé tjinstgjort som hogskolelektor
i svenskidmnets teori och metodik vid f.d. Lirarhégskolan i Stockholm.
Han ir liromedelsforfattare for svenska i gymnasiet och tidigare mangérig
styrelsemedlem i Svensklirarforeningen.
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Sprakvetenskapen och svensk-
dmnet i ett hundraarsperspektiv

Olle Josephson

Den nyligen avlidne forfattaren Lars Ardelius gick i Bromma li-
roverk pa 1940-talet. I Skjuta i hojden (1988) berittar han om sin
svensklirare, benimnd Kalle Buller:

Redan fran forsta timmen var det uppenbart att doktor Buller saknade ett
personligt forhallande till sprak och litteratur; allt hade stelnat till formler.
[..] Vart intellekt trodde sig Kalle Buller kunna slipa genom att lata oss
skriva dispositioner for uppsatser. De utmarktes i forsta hand genom sin
brist pa logik. For uppsatsamnet 'Gustav Vasas betydelse for Sverige’ kunde
han till exempel foresla en disposition av ungefar féljande fason:

Inledning: Sverige under medeltiden
Avhandling:

Enhetsverket

Kampen mot katolicismen
Katolicismen pa kontinenten

Hans hustrur

Ovriga atgarder

Avslutning: Vasaattens vidare éden.

(-]

Han hade doktorerat i nordiska sprak, men det radde delade meningar i
klassen om avhandlingens amne: somliga trodde sig veta att den handlat
om prefix, andra héll pa bestamda artikeln, andra ater pa den obestamda.
Men alla var 6verens om att forskarmédorna maste ha gallt nagot extremt
trakigt och begransat.” (s. 113-16)

Minnesbilder av gamla ldrare ger inte alltid hela sanningen. De dis-
positioner Karl Larm — for sd hette han — skrev pa tavlan trycktes

som lirobok i tre upplagor 1945—51, Svenska spriket i skrift. Liro-
bok i uppsatsskrivning med regler, exempel och dispositioner for det hi-
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gre skolstadiet (boken gor dock ett kuriost intryck i dag). Alla sprik-
vetare skulle nog inte heller hilla med om att Larms avhandling om
den bestimda slutartikeln i fornsvenska representerar ett “extremt
trakigt och begrinsat” imnesval — de obetydligaste orden leder inte
sillan lingst in i sprakets hemligheter. Men poidngen ir 4nda tyd-
lig: hir stir en lektor som har djupa kunskaper i universitetsimnet
nordiska sprik, men bara rudimentira kunskaper i det Zmne han
undervisar i, skolimnet svenska.

Exemplet 4r dessvirre inte alldeles missvisande for forhallandet
mellan universitetsimne och skolimne. Under Modersmalsldrarnas
forenings forsta femtio ar ir klyftan stor mellan universitetsimne
och ldrarpraktik, dtminstone vad giller imnets sprikliga delar. Dir-
efter kommer en sprikvetenskapligt omskakande period om cirka
tio ar, ungefir 1965—-1980. Da byter universitetsimnet nordiska
sprik skepnad. Relevansen for skolan 6kar pétagligt. Sedan intrader
en dnnu pégiende, fortlopande dialog mellan skolans svenskimne
och sprikvetenskapliga amnen pé universitetet. Ungefir detta ir te-
sen och dmnet f6r denna artikel.

Utvecklingen beror inte bara pa universitet och sprikvetenskap.
Hur skolimnet definierar sig dr ocksi viktigt. Modermalslirarnas
forening bildades 1912 snarast som kamporganisation for ett ny-
humanistiskt svenskimne (Tarschys 1955, s. 167-178; Martins-
son 1989, s. 120—129): personlighetsutvecklande litteraturstudium
skulle vara dmnets kirna. Det idealet fogades till den kulturarvs-
formedlande litteraturhistorien, och si det blev det inte s& mycket
over till skolimnets sprikliga delar. Med grundskolan 1963 och det
nya gymnasiet 1966 erovrar successivt andra inslag 4n litteraturlis-
ningen vixande delar av skolans svenskimne.

Men klassrum och svensklirarforeningsméten limnar jag i stort
sett ddrhin i denna artikel. Sprakvetenskapen stir i centrum, sir-
skilt det amne som benimns nordiska sprik eller svenska. (Fram
till 1970 skulle den som ville bli lirare i svenska pa grundskolans
hégstadium och gymnasiet lisa nordiska sprak och litteraturhisto-
ria. Direfter skulle man l4sa det som kallades blockimnet svenska,
dir undervisningen i de sprikliga delkurserna bedrevs av lirare frin
universitetsinstitutioner for nordiska sprak. De senaste drtiondena
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har benimningar kurser, amnen och institutioner skiftat. Men det
ir inte svart att urskilja en kontinuitet for ett universitets- och ldrar-
utbildningsimne som limpligen kallas nordiska sprik eller svens-
ka.) Att 6verblicka hundra ar medfér férenklingsproblem. I denna
artikel loser jag det genom att behandla de forsta femtio aren som
en enhet, ddrefter stanna upp en del vid brytningsperioden cirka
1965-80 och sedan betrakta de aterstiende 32 dren som en enda,
sig lingsamt forindrande period. Varje vettig ldsare bor forstd att
bilden blir mycket schematisk.

1912—1965 Junggrammatik och litterdr stilistik

Nir Modersmélslararnas forening grundas 1912 é4r nordiska sprik,
liksom de moderna spraken 6ver huvud taget, vitala och moderna
universitetsimnen. De priglades av positivism och empirisk metod.
De hade losgjort sig fran idealism och spekulativa systembyggen
som priglade sd mycket av samhillsvetenskap och humaniora vid
universiteten under 1800-talet och dnnu levde kvar. Fortjansten
var i huvudsak den si kallade junggrammatikens. Sedan 1880-talet
dominerade den svensk sprikvetenskap; den hade utvecklats av i
forsta hand tyska sprikforskare nagot drtionde tidigare (Hermann
Paul, August Leskien, Karl Brugmann). Junggrammatikerna jagade
grundliggande mekanismer bakom sprikférindringar, frimst ljud-
forandringar. Den som vill lisa en typisk junggrammatisk avhand-
ling av hog klass kan ga till blivande socialdemokratiske finansmi-
nisterns Ernst Wigforss Sodra Hallands folkmal, framlagd 1913, ret
efter foreningens grundande. Det 4r alltsd inte en tillfillighet att en
av den svenska arbetarrdrelsens stora ideologer som ung lockades av
det radikala amnet nordiska sprik. Boken ir pd ett sitt oléslig. Sida
upp och sida ned fylls den av uttalslistor for tusentals ord i sydhal-
lindska dialekter, och utifrin dessa listor drar forfattaren skarpsin-
niga slutsatser om ljudhistorien.

String empirism, folkets talade sprik som utgangspunke och
ljudhistoriska problemstillningar var alltsa, i stark férkortning,
junggrammatikens program. Det var kanske inte vad den blivande
svenskldraren i forsta hand behévde. I gynnsamma fall kunde det
inda ha en del gott med sig. Ta till exempel Gésta Bergman, kan-
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ske i dag mest ihigkommen for sin Kortfattad svensk sprikbistoria
(1 uppl. 1968) och de folkbildande uppslagsbockerna Ord med
historia (1966) och Nya ord med historia (1981). Hans doktors-
avhandling frin 1921 ir typiskt junggrammatisk, Utvecklingen av
samnordiskt ¢ i svenska spriket. En dialektgeografisk undersokning.
Bergman blev ldroverkslektor i tjugo ar och direfter mellan 1944
och 1961 den forsta férestindaren for Nimnden for svensk sprak-
vard, det som i dag heter Sprikradet. Lektorn intresserade sig for
sina skolpojkars levande tal och samlade material till den roliga bo-
ken Skolpojkssiang (1934). 1 den kan man till exempel lira sig av
karta 1 att grabb och tjej anvinds i hela landet, men kille bara i
laroverken i Stockholm och Visby, eller av karta 14 att macka bara
kan beldggas i 6stra Svealand och Géteborg, medan smérgis av liro-
verkspojkar pd andra orter kallas smeka.

Som férestindare f6r Spraknimnden balanserade Bergman Erik
Wellander, den stora sprikriktighetsauktoriteten drtiondena vid
1900-talets mitt. Med sin talspriksinriktning och skolerfarenhet var
Bergman mer in Wellander 6ppen for variation och praktiska syn-
punketer, inte lika upptagen av kraven pa skriftspriklig "klarhet” och
"logik”. Bergman var viktig f6r den pragmatiska, bruksinriktade in-
riktning som alltid kidnnetecknat Spraknimndens och Sprakradets
radgivning (Lindgren, 2007, s. 94).

Men Erik Wellander hade storre betydelse for svensklararutbild-
ningen vid 1900-talets mitt. Aven om tyngdpunkten i grundkur-
serna i nordiska sprak lig pa fornsprik och ljudhistoria, si listes
inda nagot om modern svenska. Wellanders stora sprakriktighets-
bok, Riktig svenska (1 uppl. 1939, 4 uppl. 1973) var manga ganger
det viktigaste verket. I allt visentligt rymmer den dttahundrasidiga
boken skarpsinniga och vilskrivna analyser av ordval och menings-
byggnad i modern sakprosa, med fyra kloka paroller som ledstjirna:
Skriv klart! Skriv kort! Skriv enkelt! Skriv svenska! Fér blivande
svensklirare har den dock tva svagheter. For det forsta riktar sig
Wellander snarast till juristen eller journalisten som férvintas rensa
ut kanslisvenska eller uppstyltade formuleringar till f6rman fér en
effektiv, modern sakprosa. Inget fel pi den utgangspunkten, men
den fir inte alltid svenskliraren att se var skoleleverna skulle be-
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héva fa hjilp. For det andra, och dirmed nira sammanhingande,
lagger den alltsa ibland alltfér stor vike vid klarheten, “logiken”.
Wellander underkinner en formulering som Flickan, som inte varit
hemma sedan julafton, hade med stor oro saknats i hemmer — det ir
ju inte flickan som varit orolig, och meningen bryter dirfor mot
subjektsregeln. Denna jakt pa tinkbara otydligheter kan vara cen-
tral for jurister och utredare, men knappast for 16-aringar som ska
soka sig fram till ett lite vuxnare skriftsprik med nagorlunda flyt.
Riktig svenska kunde dirfor forleda mindre insiktsfulla svensklarare
till Gvernitiske felfinneri.

Riktig svenska, med sina fortjanster och brister, horde nu inte
riktigt till nordistiken. Wellander hade nog en i grunden junggram-
matisk spriksyn, men han var inte professor i svenska, utan i tyska,
och han inte var ljud- eller formhistoriker utan forskade om betydel-
seutveckling. Men redan 1912 fanns en grupp forskare inom dmnet
nordiska sprik som drev ett annat program in junggrammatikens,
stilforskningens. 1906 hade Uppsaladocenten Olof Ostergren lagt
fram programskriften Ldrdhet och lirarbildning, toljd av Stilistisk
sprikvetenskap 1908 (jfr Hultman, 1985, s. 21). (Annars 4r Oster-
gren mest kind som ursprungsforfattare till ordlistan Vira vanligaste
[frimmande ord och den fantastiska fembandsordboken &ver svensk-
an under 1900-talets forsta hilft, Nusvensk ordbok.) 1 dessa skrifter
pliderar Ostergren for en lirarutbildning och en sprikvetenskap
helt i samklang med Modersmalslirarnas forenings nyhumanistiska
program. De stora forfattarnas sprak ska undersokas och ha en cen-
tral plats i skolan: Linné, Tegnér, Wallin, Strindberg (radikalt for-
slag 1906!). Ostergren vinder sig mot en sprikvetenskap som utgir
fran “det rent akustiska fenomenet” och en sprik- och litteratur-
undervisning i skolan inriktad pa "bokstifver och ljudvirden, artal
och lefnadsdata”. Han vill se till helheten, ”personligheten, anden”.

Ostergren ir inte ensam. Modersmalslirarnas forenings starke
man de forsta trettio ren, Josua Mjoberg, disputerar i Goteborg
1911 pa avhandlingen Stilstudier i Tegnérs ungdomslyrik. P 1930-ta-
let lockar Uppsalaforskaren Nils Svanberg manga studenter till den
licterira stilistiken och grundar Samfundet for stilforskning. Hans
handbok Svensk stilistik (1936 med manga efterféljande upplagor)
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dr dock lite for mycket av katalogartad upprikning av olika stild-
rags forekomst hos svenska forfattare for ate bli riktigt inspirerande.
"Man mirker huru hans deskriptioner ofta ta loven av samman-
hanget [...] Alltfor mycket saknar man den stringt syntetiska lin-
jen.” hette det i en recension av Svanbergs bok om Heidenstams
och Frodings stil 1937. De forskare som ligger fram stilavhand-
lingar — ocksa av hog kvalitet — har svért att gora sig gillande i den
akademiska konkurrensen, t.ex. Helge Gullberg med Berittarkonst
och stil i Per Hallstroms prosa (Goteborg 1939) eller Gunnar Helén
(blivande Folkpartiledare) med sin avhandling frin 1946 om Birger
Sjobergs Kriser och kransar. Nagon forskning i sakprosa férekom
knappast, dven om det blev ett markbart inslag i den akademiska
undervisningen fran 19s5o-talet, framfor allt genom den si kallade
funktionella stilistik som lanserades av Fritz Askeberg i Uppsala och
Bengt Holmberg i Géteborg. Den ska ses som ett svar pd ldrar-
utbildningens krav; Askebergs mer teoretiska artiklar publicerades
alltid forsta gangen i Modersmélslirarnas forenings arsskrift (se As-
keberg, 1963).

S& ungefir sig amnet ut fram mot 1960-talet. Sjilvfallet var det
inte samma junggrammatik 1962 som 1912; det blev efter hand
t.ex. mer ortnamns- och dialektforskning. Men den junggramma-
tiskt grundade traditionen stod stark, och lite vid sidan av bedrevs
en del litterdr stilistik. I gymnasiets svenskdmne var det tvdrtom:
den i grunden nyhumanistiska @mnessynen gav utrymme for lit-
terdr stilistik, medan ljud- och formhistoriska kunskaper fran uni-
versitet hade foga relevans. Undervisningen i uppsatsskrivande, som
inda var en visentlig del av svenskimnet, byggde mest pa traderad
allmankunskap eller i bista fall pA grammatiska analyser i Wel-
landers Riktig svenska. 1 realskolan, den urvalsskola som nirmast
motsvarade grundskolans hogstadium, bedrev adjunkterna gram-
matikundervisning och skrivtrining utifran vad de en ging sjilva
lart sig i skolan.

Forhéllandet kunde bara besté sa linge urvalsskolan bestod. Med
grundskolan och det nya gymnasiet pd 1960-talet blev det ohallbart.
Tor Hultman beskriver liget (1985, s. 24): "Det pinsamma i situa-
tionen var att den nordiska sprakforskningen knappast hade sirskilt
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mycket att komma med nir det gillde resultat som var adekvata
for utbildningen av svensklirare i den nya (grund)skola som vixte
fram under dren kring 1960. Huvuddelen av krafterna var inriktade
pa omraden som var ytterst perifera fér den som skulle undervisa i
svenska pa grundskolans hogstadium.”

1965—1980 Strukturalism, spraksociologi,
till och med textlingvistik

Omvandlingstrycket — som det heter numera — mot dmnet nord-
iska sprak blev alltsd starkt. Men det fanns ocksa ett tryck inifran.
Pirgso-talet bérjar ett uppror mot ridande dmnestradition, inspi-
rerat av framfor allt amerikansk men ocksa europeisk strukturalism.
Motstandet ér starkt till en b6rjan, men kring 1970 blir det ldtt att
se (i alla fall for sentida betraktare) att de nya idéerna kommer att
segra. Redan i mitten av 1960-talet etableras det nya dmnet allmin
sprakvetenskap (lingvistik) i Stockholm och Umed. De forsta pro-
fessorerna dr nordister som tinker i banor som — dnnu — inte rikigt
far plats inom dmnet nordiska sprak.

Man kan urskilja tva skeden i den sprakvetenskapliga struk-
turalismens etablering i Sverige. Den forsta varar fram till mitten
av 1960-talet, och intresset giller frimst fonologisk och morfolo-
gisk strukturanalys. Pionjirundersdkningar ir exempelvis Bengt
Lomans "Om relationen mellan ordfsljd och betydelse hos fram-
forstillda attributiva bestimningar till substantiviska huvudord”
(1956) — dvs. varfor attributen i en fras som alla dessa hans minga
andra sidana sma papekanden ska komma just i den ordningen och
ingen annan — eller Claes Christian Elerts "Bidrag till en fonema-
tisk beskrivning av svenska” (1957); begreppet fonem var farligt mo-
dernt pa 1950-talet.

Det andra skedet dr forknippat med Chomsky. Hans Synzactic
structures (1957) och Aspects of the theory of syntax (1965) sitter spar
i svensk forskning frin och med slutet av 1960-talet och forskjuter
intresset till syntaxen. Som den forsta svenska doktorsavhandlingen
i Chomskytraditionen brukar man rikna Ulf Telemans samman-
laggningsavhandling Studies in a generativ grammar of modern Swe-
dish fran 1969 (Hovdhaugen m.fl., 2000). Begrepp som zransforma-
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tioner, kompetens, performans, djupstruktur och ytstruktur blir snabbt
allmint accepterade.

Béde dldre och nyare strukturalism anknot tydligare till skol-
imnet svenska in traditionell nordistik; de var inte historiskt in-
riktade utan efterstrivade en beskrivning av samtida sprik, girna
standardspraket. Tor Hultman (a.a.) har framhallit att beskrivning-
arna ocksé férvanansvirt snabbt nadde ut till bade lirare och elever i
svenska — atminstone pé pappret. I den framsynta antologin Spriket
i blickpunkten fran 1969, utgiven av Modersmalslirarnas forening
och flitigt anvind i lirarutbildningen i bérjan av 7o-talet, presen-
terade Bengt Loman hur den strukturalistiska begreppsapparaten
skulle kunna tillimpas i hogstadiets och gymnasiets grammatikun-
dervisning, och Ulf Teleman beskrev under den talande rubriken
”Grammatik for gymnasister” ett slags transformationsgrammatik
for svenskan. Ocksd i lirobdckerna f6r gymnasiet och hogstadiet tar
den strukturalistiska begreppsapparaten plats.

Optimismen ir pdtaglig i texterna frdn 1960- och 70-talets fors-
kare och lirarutbildare. Anda fir strukturalismen svart att hivda
sig i skola och lirarutbildning. En forklaring 4r kanske att de tidiga
strukturalisternas insatser handlade om grundforskning. Det kunde
vara svért att omedelbart se tillimpligheten av Lomans ordféljds-
analyser. Forst det vixande undervisningsbehovet i svenska som an-
drasprik frin och med 1970-talet tydliggjorde den praktiska nyttan
av sadana kunskaper, i kontrastivt och typologiskt perspektiv.

En annan forklaring 4r méjligen grammatikundervisningens
konstiga position i skolans svenskimne. A ena sidan anses den
héra till dmnets kirna. A andra sidan lever den ett liv for sig utan
starkare samband med dmnets 6vriga delar, och fa svenskldrare ar
genuint grammatiske intresserade. (Undantaget ér alltsi manga l4-
rare i svenska som andrasprak.) Det biddar for ett slentrianmis-
sigt 6vertagande av en grammatikundervisningstradition som i dag
framstir som minst sagt efterbliven. Svenska spraknimnden gav
1987 ut pamfletten Grammatik pi villovigar (Teleman, red.) dir
ett tiotal ledande grammatikforskare gick till storms mot skolgram-
matiktraditionens vanligaste férdomar i svensklirarutbildningen
("svenskan har fyra genus”, "subjektet dr den som gor nagot”). Den
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lilla boken anvindes linge i lirarutbildningen, men det r tveksamt
om den satte djupare spir. Nog ir det férvanande att till exempel
Diderichsens ordf6ljdsschema, som forenar enkelhet och hogt for-
klaringsvirde, annu inte ir sjilvklar grammatikkunskap hos svenska
gymnasister — méanga lirobocker till trots.

Nigot annorlunda forhéller det sig med spraksociologin som
bryter fram ungefir jimsides med de chomskianska strukturalis-
men, det vill siga mot slutet av 1960-talet. Den kom i en europeisk
och en amerikansk variant, med Basil Bernstein respektive William
Labov som portalfigurer. Bida studerade hur sprikanvindningen
skilde sig mellan olika socialgrupper. Men Bernstein lade stor vikt
vid sprakets betydelsesida och tinkandet; hans nyckelbegrepp -
vecklad och begrinsad kod (elaborated och restricted code) kom —
nigot orittvist — att uppfattas som om det fanns en direkt korre-
spondens mellan vissa lexikala och syntaktiska drag i skolbarns tal
och deras formaga att begripa virlden. Labov diremot kan sigas
operera bort betydelsen i sina studier av hur uttal varierar och for-
dndras mellan samhillsklasserna.

Att Bernsteins idéer hade pedagogiska implikationer och var
viktiga for skolan och svensklararutbildningen siger sig sjilvt. Pro-
blemet var bara att de inte holl empiriske. Man har talat om den
spriksociologiska striden mellan Bernstein och Labov (t.ex. Greger-
sen, 1994) dir Labov avgir med segern. Sa ocksa i Sverige. Manga
lockades till en borjan till spraksociologin av Bernsteins beskrivning
av hur olika klassers virldsbild later sig avldsas i meningsbyggnad
och ordklassanvidning. Men storst genomslag pé sike fick under-
sokningar som Bengt Nordbergs (1972) av hur uttalet av olika 4n-
delser varierar mellan samhillsklasserna i Eskilstuna (6lommor eller
blommer, affirn eller affiren, vinka’ eller vinkade etc.). Ocksd betyd-
ligt senare undersékningar som Ulla-Britt Kotsinas Ungdomssprik
fran 1994 om dialekter, samtalsstil och gruppidentiteter hos Stock-
holmsungdomar ansluter i huvudsak till Labovtraditionen. Lite mer
for sig stir Lars-Gunnar Anderssons viktiga Fult sprik (1985) som
dgnar atskilliga sidor at betydelse.

I efterhand kan man beklaga att den i mycket riktiga kritiken
mot Bernsteins kodbegrepp fick sa fullstindigt gehor. Han var anda
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nagot viktigt pa sparen och man kan se att tankarna dterkommer i
annan form i 2000-talets genrepedagogik och Hallidayinspirerade
sprakpedagogik. Den labovska spriksociologin har inte samma pe-
dagogiska fokus. Dess huvudfriga ir ytterst den samma som jung-
grammatikernas: att finna sprakfoérindringarnas drivkrafter.

Men det 4r inda uppenbart att det fornyade universitetsimnet
nordiska sprak hade mycket att tillfora skolans svenskimne. En god
bild av vilka forskningsresultat som kunde bli f5ljden av kombina-
tionen av strukturalistiska landvinningar och bernsteinsk och la-
bovsk spraksociologi ger tvi stora lundensiska projekt frin 1970-ta-
let, Talsyntax och Skrivsyntax. Talsyntax byggde pa intervjuer och
fria samtal med 128 personer i olika socialgrupper. Utgangspunk-
ten var bernsteinsk: man ville kartligga vilken syntax som var arbe-
tarklassens och vilken som var medelklassens. Informanternas tal
analyserades med strukturalismens metoder: satsdel for satsdel och
ordklass for ordklass ned till minsta preposition. Resultatet blev inte
riktigt det férvintade. Man lirde sig vildigt mycket om syntaktiska
strukturer i talsprik, men kunde konstatera att alla samhillsklasser
gjorde bruk av samma syntaktiska resurser om 4n i olika propor-
tioner — den specifika spraksituationen och samtalspartnern kunde
vara minst lika viktig for sprakformen som socialgruppstillhérighe-
ten (Loman, 1977).

An mer skolrelevant var systerprojektet Skrivsyntax, initierat av
Lundaforskare och Skoloverstyrelsen i forening. Talsyntax skulle ge
besked om hur talsprikets syntaktiska strukturer sig ut och anvin-
des. Skrivsyntax skulle gora det samma med skriftspriket, sirskilt
sakprosan som fatt en starkare position i det nya gymnasiet. Ant-
ligen skulle vi f4 matt pa vad som ir god och dalig sakprosa, som
vi kunde stilla mot malet att fa alla gymnasister att skriva “slitstark
bruksprosa”. Margareta Westman — som 1985 skulle eftertrida Ber-
til Molde som Spraknimndens forestindare — skrev avhandlingen
Bruksprosa (1974) om ordklasser och satsdelar i tidningsartiklar, in-
formationsbroschyrer och lirobokstexter. Och Tor Hultman skrev
huvuddelen av den klassiska Gymnasistsvenska (1977) om spréket i
gymnasisternas nationella prov.
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"Virt arbete kom att bli en av virldens hittills mest omfattande
sprikundersokningar” deklarerar Hultman stolt i férordet till Gym-
nasistsvenska. Talsyntax och Skrivsyntax var tidigt ute, ocksd i ett
internationellt perspektiv; man nidde resultaten som f6r engelskans
del lades fram av forskare som Wallace Chafe och Douglas Biber
under avsevirt buller pa 1980-talet. Hultmans data i Gymnasistsven-
ska om nominalstil och verbalstil, sammansittningar och nominal-
fraser ligger nira genrepedagogikens syn pd hur olika register kan
erdvras i skrivundervisningen och synen pa grammatiska metaforers
roll i ett komplext sprik.

Skrivsyntaxprojektet forebadar ocksd det intresse for text och
textlingvistik som si smaningom kom att bli en central del av dmnet
nordiska spréik (eller svenska). En tidig grundldggande presentation
ar Nils Eriks Enkvists uppsats "Néigra textlingvistiska grundfragor” i
antologin Sprik i bruk frin 1974, utgiven av Svensklirarforeningen
och avsedd f6r lirarutbildningen. Gunnel Killgrens undersékning
av vad som far texter att hinga ihop, Innehdll i text (1979) — fram-
lagd inom dmnet lingvistik — brukar ofta nimnas som den f6rsta
textlingvistiska avhandlingen. Framfor allt Gymnasistsvenskas re-
sultat men ocksa textlingvistikens grunder omsitts till liromedel
och skrivovningar for gymnasiet ganska snabbt.

Efter 1980: En fortl6pande dialog?

Dirmed ir vi framme vid 1980-talet. Vid den tiden kan man siga
att det tillstind normaliserats som blev f6ljden av 1960- och 70-ta-
lets omvilvningar: delar av universitetsimnet svenska eller nordiska
sprik som hade tydliga beréringsytor med skolimnet svenska var
inte lingre marginaliserade. Det blev sjilvklart att en nordist kan
forska om klassrumsinteraktion, barns skrivutveckling eller tonar-
ingars talstilar, lika vdl som om ortnamn, sprakhistoria eller struk-
turell sprakbeskrivning.

Det gillde inte bara nordiska sprik. Forskning om svenska spré-
ket kom sedan 1980-talet att bedrivas under ménga olika Zmnes-
rubriceringar. Lingvistik tillkom alltsi som universitetsimne redan
pa 1960-talet och expanderade artiondena direfter. Samtalsforsk-
ningen fick pd 1980-talet ett centrum inom Tema kommunikation

91

SLA 2012_inlaga.indd 91 2012-09-13 10:33



i Linkoping med Per Linell och Viveka Adelswird. Forskningen i
svenska som andrasprak, liksom barnspriksforskningen som skt
fart pa 1970-talet, knots inte alltid till institutioner for nordiska
sprak. Pa 1990-talet vixer svenska med didaktisk inriktning fram
som ett eget forskningsimne (se Liberg, denna volym). Expansionen
skapade mojligen en identitetskris fér universitetsimnet nordiska
sprak (i dag lever alltsa institutionsnamnet kvar bara pi tre stillen).
Identitetskriser kan dock vara hilsotecken: en stindig beredskap
att omprova dmnets inriktning. Och varfor ska man egentligen na
konsensus om dmnets karaktdr och kidrna? Bittre dr antagligen en
fortgiende diskussion om vad strukturlingvistik, retorik, lisforsk-
ning, dialektologi, psykolingvistik, textanalys, runologi, samtals-
forskning, namnforskning, andraspriksforskning, skrivutveckling,
sociolingvistik och mycket annat har och inte har gemensamt. Li-
kasa dr det ett sundhetstecken om forskare inom andra discipliner
delar nordisternas intressen; det visar att man jagar centrala fragor.
En diskussion av sprakvetenskapens eventuella betydelse for skolans
svenskimne de senaste trettio aren kan alltsd inte stanna inom 4m-
net nordiska sprik.

Pi nigra omraden stirks banden mellan universitet och skola
patagligt. P 1970-talet etableras forskningsomradet svenska som
andrasprik eller tvasprakighet. Tidiga forskningsinsatser har helt
naturligt ofta karaktiren av kartliggningar av andrasprakstalares
svenska i olika stadier (Hyltenstam,1977 och senare, Hammarberg
och Viberg, 1979; Kotsinas 1982), men de kunde ocksa vara sprak-
typologiska jaimforelser sisom Ake Vibergs studier i svenskans och
andra spriks verbsemantik (Viberg, 1981). Hur forskningsomradet
sedan successivt vidgas kan avlisas i den stora antologin Svenska
som andrasprik fran 2004 (Hyltenstam & Lindberg, red.) som har
tre delar: sprakstrukturella och psykolingvistiska perspektiv, so-
ciolingvistiska och sociokulturella perspektiv samt utbildning och
undervisning. Man kan ocksa siga att amnet gar fran att vara ett
undanskuffat sirintresse for en liten grupp framsynta och inte sillan
idealistiska forskare till en sjilvklar del av universitetsstudier i svens-
ka. Det beror naturligtvis ytterst pa samhillsutvecklingen. Man kan
knappast forska om sprikbruk i dagens svenska samhille utan att
andraspraksperspektivet pd nagot sitt gor sig gillande.
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Mycket av forskningen dr ett direke svar pa skolans behov, dir
undervisning i svenska som andrasprik forekommit sedan 1970-ta-
let, och mycket far ocksa ett starkt genomslag i skolpraxis. Begrepp
som interimsprik eller performansanalys, som pa 1980-talet lit exo-
tiska f6r mangen universitetslektor i nordiska sprak, ir i dag timli-
gen sjilvklara. Anda kan det sigas att andraspraksforskningen inte
fate riktigt det gehor den fortjanar. Skolimnet svenska som andra-
sprak har ldg status, inte pa universiteten men pa manga skolor.
Det marginaliseras. Skolledare och “vanliga® svensklirare forstar
inte alltid att l4rarna i svenska som andrasprik kan sitta inne med
specialistkunskaper bide om svenska och om sprakinlirning som
dr svenskidmnet i allminhet till oundginglig nytta. Andraspriks-
inldrarnas problem med den avancerade svenska som ska erdvras
i skolundervisningen ir ofta desamma som forstaspriksinldrarnas,
bara mer accentuerade. Alla svensklirare pa gymnasiet, oavsett om
de undervisar i svenska som andra- eller forstasprék, skulle ha stor
nytta av att lisa Ulrika Magnussons avhandling fran 2011 om gram-
matiska metaforer i gymnasisters skriftsprak, for att ta ett farske ex-
empel, mer eller mindre pd mafa. Alla forstir inte heller att i det
méngsprikiga Sverige finns atskilliga andrasprikstalare i sd gott som
varje skolklass.

Om 1970-talet ser tvasprikighetsforskningen vixa fram sa dr
1980-talet det stora genombrottsirtiondet for samtalsforskningen.
Bandspelare och sprakteorier med avstamp i sprakanvindning och
interaktion biddade for mycket stora framsteg i forstielsen av tal-
sprikets beskaffenhet. Tva forskningsrapporter blev snart stdende
inslag pa lirarutbildningarna, inte bara i svenska: Jan Anwards
Sprikbruk och sprikutveckling i skolan (1983) klargjorde de kom-
munikativa villkoren for sprakutvecklande verksamheter i klass-
rummet; Jan Einarssons och Tor Hultmans God morgon pojkar och
flickor (1984) visade klassrumsinteraktionens konsmaktsordningar.
Forstaelsen av tondringars samtalssprik blev ocksd en helt annan
efter undersékningar som Bengt Nordbergs "Om ungdomars sam-
talsstil” (1985), Ulla-Britt Kotsinas Ungdomssprik (1994) eller Mats
Erikssons doktorsavhandling Ungdomars beriittande (1997). Ingen
svensklirare kan efter dessa undersokningar kalla va, #yp, ba och
liksom for “onddiga utfyllnadsord”.
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Ocksi forstielsen av skolbarns skriftsprak och skriftspraksinlar-
ning férdjupades under 1980-talet. Ett pionjirverk dr Kent Lars-
sons doktorsavhandling Skrivformdiga frin 1982 om hogstadiecle-
vers och gymnasisters skrivande. Larsson provar bland annat den
nya textlingvistikens analysredskap pa ett stort empiriskt material i
kombination med omfattande teoridiskussioner om kommunikativ
och kognitiv skrivutveckling. Han forebadar de skrivprocessteorier
som blir si viktiga for skolans svenskundervisning mot slutet av
attiotalet. Vetenskapligt grundas de inte sa mycket pa Larssons un-
dersokningar som pa de amerikanska psykolingvisterna Linda Flo-
wers och John Hayes modeller. Didaktiskt tar de form i den mer
retoriskt grundade skrivprocessmetodik som gir som en 16peld i
svenskldrarut- och fortbildningen kring 1990 — i gott samspel mel-
lan Svensklirarféreningens ordférande Britt-Marie Arkhammar och
Uppsala universitets Siv Stromquist och Birgitta Garme.

Skrivprocessmetodiken forbittrade kanske inte skrivundervis-
ning och skrivférméga i den svenska skolan si radikalt som man
till en borjan hoppades. Det finns acskilliga forklaringar men tva
av dem kommer i fokus for textforskningen mot slutet av nittiota-
let. For det forsta tog de kognitivt baserade skrivprocessmodellerna
allefor litet hinsyn till sociokulturella forutsittningar for skrivande
och skrivinlirning. Det har uppmirksammats desto mer i de se-
naste femton érens skrivforskning (Catharina Nystréms avhandling
Gymnasisters skrivande fran 2000 ir ett relativt tidigt exempel). For
det andra kriver en framgingsrik skrivprocessmetodik att liraren
har goda insikter i textlingvistik och textteori — vilket svensklirar-
utbildningen inte alltid lett fram till. Det stora forskningsprojek-
tet Svensk sakprosa (lett av Jan Svensson i Lund, som ocksd gjort
miénga viktiga inligg om skolans skrivundervisning, t.ex. Svensson,
1985) bekymrade sig visserligen bara marginellt om skolans texter,
men gjorde dnda en viktig insats for att fora kunskapen framat pa
omradet (Englund & Ledin 2003, red., ssmmanfattar de viktigaste
lirdomarna). Lennart Hellspongs och Per Ledins Vigar genom tex-
ten (1997) gjorde delvis samma jobb pé liroboksmarknaden.

Vid det hir laget befinner vi oss en bit in pa 2000-talet. Det
dr svart med figelperspektiv pd samtiden. Jag avbryter ddrfér min
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svepande dmneshistoria. Det finns viktiga saker att siga om till ex-
empel genreskolans och den Hallidaybaserade sprikanalysens intag
i borjan av oo-talet, om lisforskningens snabba utveckling i sparen
av PIRLS och PISA, om kommunikationsetnografins insikter om
allt sprakbruks sociokulturella forankring (t.ex. Einarsson 20005
Fast 2007; Karlsson 2006), om multimodal textanalys (Bjorkwall,
2009), om kognitionsvetenskap och lis- och skrivforskning (t.ex.
Holsanova, 2010) och inte minst om svenskdidaktikens utveckling
som forskningsimne (se ovan). Men jag avstar. Det bor dnda sta
klart att universitetsimnet nordiska sprik eller svenska, med an-
grinsande eller avknoppade discipliner, i dag ofta befinner sig mitt
i skolimnet svenska. Och nir sa inte ir fallet har 4ndi forskningen
inte sillan hog relevans for skolimnet.

Det betyder inte att i férhallandet mellan universitet och skola
ar problemfritt. Forskning och lirarutbildning har som helhet blivit
mer skolimnesinriktat artionde for artionde. Pa andra sitt var det
kanske bittre forr. Fore kommunaliseringen fanns linsskolnimnder
och fortbildningssatsningar som erbjod manga svensklirare en mer
systematisk kontakt med universitetsforskningen. Nir lektorerna i
stort sett férsvann mot slutet av 1900-talet forsvann ocksa den lir-
argrupp som stod universiteten nirmast. I den gamla urvalsskolan
hade svensklirarna ofta starka band med universitetsvirlden men
ingen vetenskapligt grundad kunskap om barn och ungdomars lis-
och skrivutveckling. I dag finns dessa kunskaper men paradoxalt
nog svagare personsamband mellan universitet och flertalet svensk-
lirare. Universitetsimnena riskerar mojligen en avskildhet av annat
slag 4n det tidiga 1900-talets.

Vad styr?

Den hir artikeln har nog blivit alltfor mycket katalog. Ska det vara
nigon mening med den borde den anda kunna bidra till att svara pa
ett par viktiga fragor: Vad styr den vetenskapliga utvecklingen inom
ett lrarutbildningsimne? Vad bestimmer om de blivande lirarna
far en utbildning som pd ett djupare plan ir till glidje for deras
framtida yrkesverksamhet? Nédgra svar har forhoppningsvis skymtat
fram i upprikningarna.
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For det forsta finns givetvis en inomvetenskaplig utveckling som
i mycket dikteras av internationella frhéllanden. Den har jag hir
i huvudsak tagit for given. Fragor som varfor strukturalismen nar
Sverige sd sent, varfor den Labovinspirerade spriksociologin impor-
teras si snabbt och blir si framgingsrik, varfor andraspraksforsk-
ningen lika snabbt nir hog internationell standard, varfor det dréjer
trettio dr innan Halliday tas pa allvar i Sverige — de ir intressanta
men far provas i en annan artikel.

For det andra ir stora forindringar inom skolan uppenbart be-
tydelsefulla. Nir urvalsskolan forsvinner i 1960-talets skolreformer
maste det lirarutbildande dmnet nordiska sprik reformera sig — mer
eller mindre under galgen. Nir antalet elever med svenska som an-
drasprak vixer, si vixer ocksa den delen av universitetsimnet.

For det tredje spelar samhilleliga forindringar av materiell och
ideologisk natur sin roll. Arbetsmarknadens forskjutning frin ma-
nuella industriyrken till lds-, skriv- och pratyrken under 1900-talets
andra hilft stiller nya krav pa de kommunikativa firdigheter sko-
lans svenskimne ska formedla — for att inte tala om hur de senaste
artiondenas digitalisering dndrar grundldggande villkor f6r sprakan-
vindning. Den nyhumanistiska synen pé svenskimnet kunde kan-
ske fungera i mellankrigstidens Sverige dir individuell utveckling
och nationalstatsbygge i nationalromantisk anda skulle samsas i en
firsk demokrati. Den hamnar pi defensiven med efterkrigstidens
framtidstro, modernitetsdyrkan och sociala ingenjorskonst. Och de
senaste drtiondenas méngkultur, postmodernism och marknadside-
ologi 6ppnar sjilvklart for tilltagande oenighet om vad svenskimnet
ar dll for.

For det fjirde och allra sist maste sigas att aktorer som Moders-
mélsldrarnas férening/Svensklirarféreningen har en nyckelroll. For-
eningen dyker upp manga ginger pa foregiende sidor och driver
utvecklingen framat, med kraftfulla ordférande, viktiga artiklar i
sin drsskrift, sin bokutgivning (se litteraturlistan!). For denna boks
lasare ar det uppfordrande!
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Svenska med didaktisk inriktning
— forskningsdmne och nétverk

Caroline Liberg

Fsga anade jag sommaren 1998 att forkortningen ”Smdi” som jag
anvinde for att forenkla en mycket lang tjinstebeteckning med ti-
den skulle bli namnet pa ett nitverk etablerat och vida spritt inte
bara i Sverige utan hela Norden. Det var den sommaren jag tilltrad-
de professuren i svenska med didaktisk inriktning vid ldrarutbild-
ningen i Malmé. I det hir kapitlet kommer jag ge en tillbakablick
med sirskilt fokus pa de senaste tio dren och uppbyggnaden av nit-
verket Svenska med didaktisk inriktning som inrittades den forsta
januari 2003. Men f6rst ges en kort introduktion till framvixten av
forskningsimnet svenska med didaktisk inriktning. Kapitlet avslu-
tas med négra personliga reflektioner om uppgifter for forsknings-
omradet svenska med didaktisk inriktning.

Forskningsdmnet svenska med didaktisk inriktning

Skolans svenskimne, dess funktion, innehall och form, har under
de senaste dryga fyrtio dren diskuterats ingiende av inte bara ldrare
utan ocksd av forskare och forskarstuderande. En av de tidiga och
mer framtridande grupperingarna utgjorde Pedagogiska gruppen
(PG) med site vid Lunds universitet. I PG dterfanns bade engage-
rade ldrare, forskare och forskarstuderande. I anslutning till PG:s
arbete fanns dven diskussionen om hur fortsatta studier efter en li-
rarutbildning i svenska skulle kunna se ut. Eftersom svenskimnet
traditionellt har sin hemort inom tre discipliner: nordiska sprak,
litteraturvetenskap och pedagogik: imnesmetodik (senare imnesdi-
daktik), har alternativen varit tre och inte ett. En som arbetade hart
for att skapa ett sidant sammanhaéllet alternativ var Tor Hultman,
som ocksd blev forste innehavare av professuren i svenska med di-
daktisk inrikening vid Lunds universitet i mitten pa 1990-talet.
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I en intervju genomford av Jan Einarsson (2005) beskriver Tor
Hultman bland annat hur dmnet successivt etablerades genom en
envis och ibland hard kamp. Det startade i borjan av 1990-talet med
inrittandet av forskarforberedande pabyggnadskurser pid 8o-po-
dngsniva i svenskdmnets didaktik. Med ett magisterarbete inklude-
rat ledde studierna till en magisterexamen. Tre institutioner inom
Lunds universitet engagerade sig i detta arbete: nordiska sprak,
litteraturvetenskap (bidda lokaliserade i Lund) och dmnesmetodik
och dmnesteori (lokaliserad i Malmé). Sa sméningom instillde sig
frigan om hur de som fullbordat denna pabyggnadsutbildning,
skulle kunna ga vidare i sina studier. Ett alternativ som férhand-
lades fram var att de skulle kunna soka in pa forskarutbildning i
de traditionella imnena nordiska sprak eller litteraturvetenskap vid
Lunds universitet. Men Tor Hultman it sig inte nojas med den
16sningen utan hade vidare planer 4n si. Han ville se en samman-
hallen forskarutbildning som fortsittning pa pabyggnadskursen i
svenskidmnets didaktik. Detta var inte helt enkelt att fa gehor for.
Stéd fanns dock for att tillsitta en kommitté for att utreda fragan.
I kommittén ingick férutom Tor Hultman, Ulf Teleman, nordiska
sprik, och Lars-Géran Malmgren, litteraturvetenskap. Dessa tre
min lyckades fa genom ett forslag om en forskarutbildning med
benimningen svenska med didaktisk inriktning. Valet av benim-
ning grundades pa Tor Hultmans tanke om att det skulle vara ett
forskarutbildningsimne som var av intresse inte bara for personer
som arbetar inom svenskimnet utan alla imnen, eftersom undervis-
ning i skolans alla Zmnen bedrivs pa svenska spraket. Svenska med
didaktisk inriktning ir saledes ett vidare begrepp som innesluter
savil svenskdidaktik som svenskimnets didaktik.

Forskarutbildningen i svenska med didaktisk inriktning startade
hosten 1995 vid Lunds universitet. Den var lokaliserad till ldrarut-
bildningen i Malmé och institutionen for dmnesteori och dmnes-
metodik, men bedrevs i samarbete mellan denna institution och
institutionerna for nordiska sprak och litteraturvetenskap. Detta
samarbete fortsatte pd samma sitt dven efter det att Malmo Hog-
skola inrittades som ett sjilvstindigt lirosite forsta juli 1998. En
vision i huvudet pa Tor Hultman hade blivit verklighet. Personer
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frin Pited i norr till Malmé i séder s6kte och femton blev antagna
till utbildningen. Det var bade yrkesverksamma lirare och lirar-
utbildare som deltog. Eftersom de kom fran si geografiske skilda
hall i Sverige, bedrevs utbildningen pa distans. Under terminstid
ordnades internat cirka en ging per ménad i Malmé eller Lund.
De successivt framvixande avhandlingsarbetena gick att aterfin-
na inom foljande huvudtyper av fragestillningar (Liberg, 2000):

¢ Svenskimnets innehill och form, d4, nu och i framtiden.
Foér vem och for vad?

* Hur skapas och utvecklas jag som svensklirare? Vilka villkor
och ramar rdder? Vilka ir mojligheterna och vilka ir begrins-
ningarna?

* Vilka kulturella och socialpsykologiska utvecklingsmojlig-
heter kan lisning av olika typer av skonlitteratur ge? Hur
ser barns och ungdomars méten med skénlitteratur ut i ut-
bildningssammanhang och p4 fritiden? Pojkars och flickors
moten? Moten barn och ungdomar med olika spriklig och
sociokulturell bakgrund har?

* Pa vilka sitt kan gorandet, lyssnandet, samtalandet, skri-
vandet och lisandet utgora aktiviteter att utvecklas genom
i utbildningssammanhang och pa fritiden? — Fér pojkar och
flickor, min och kvinnor? — For personer med olika spréklig

och sociokulturell bakgrund?

Genom forindring av hégskoleférordningen blev det i slutet av
1990-talet inte mojligt att soka och bli antagen till en forskarutbild-
ning utan att ha heltickande finansiering for studierna. Det innebar
att soktrycket till forskarutbildningar i allmidnhet minskade kraftigt
och det blev dirmed viktigt for ldrositena att finna olika typer av
finansieringskillor. En sidan mojlighet skapades fér bland annat
det dmnesdidaktiska forskningsfiltet i och med inrittande av den
utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) vid Vetenskapsradet
i borjan av 2000-talet. I UVK:s forsta utlysningsomgéngar kunde
man nimligen s6ka medel for att inritta forskarskolor for forskar-
studerande. Jan Einarsson, professor vid Vixjé universitet, initierade
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en sidan ansokan inom omrédet svenska med didaktisk inriktning.
Tretton ldrositen ingick i samarbetet. Medel erholls och en nationell
forskarskola i svenska med didaktisk inriktning startade 2002. Sex
forskarstuderande frin Umea i norr till Malmé i séder antogs bland
de cirka sjuttio sdkande. Soktrycket var saledes mycket hogt. Jan
Einarsson var vetenskaplig ledare och Vixj6 universitet blev virdli-
rosite. | forskarskolans kurser deltog dven andra forskarstuderande.
Exempelvis attraherade den férsta forskarutbildningskursen "Info-
ring i den vetenskapliga svenskdidaktiken” nirmare tio ytterligare
forskarstuderande. Amnet svenska med didaktisk inriktning hade
dirmed vuxit kraftfullt och intresset for det bara 6kade och 6kade
bland redan verksamma ldrare och forskare och presumtiva forskar-
studerande. Problemet var att tilldelade medel bara kunde anvindas
till forskarskolans verksamhet och inte for aktiviteter dir andra 4n
antagna forskarstuderande och deras handledare kunde delta. Det
var med andra ord mycket viktigt att ha en nationell forskarutbild-
ning, men rickvidden var begrinsad. Den frigan som instillde sig
i forskarskolans ledningsgrupp var hur allt detta skulle kunna leva
vidare efter det att en sidan nationell forskarskola inte lingre kunde
fa ekonomiskt stod. Svaret blev att soka medel for inrdttandet av ett
nationellt nitverk.

Ndtverket svenska med didaktisk inriktning — Smdi

Utlysningar av medel vid Vetenskapsridets utbildningsvetenskapli-
ga kommitté (UVK) rorde inte bara forskarskolor och vanliga forsk-
ningsprojekt utan dven nitverk. Jag gavs i uppdrag av ledningsgrup-
pen for den nationella forskarskolan att skriva en sddan ansékan till
UVK. Samma ldrositen som redan var engagerade i den nationella
forskarskolan stillde sig dven bakom denna ansékan. Medel erhélls
och "Nitverket for forskning och forskarutbildning i svenska med
didaktisk inriktning” kunde inrittas den forsta januari 2003 med
mig sjilv som férsta vetenskapliga ledare och virdlirosite blev min
dévarande hemvist Malmé Hogskola. For att sprida ansvaret for
nitverket har olika ldrositen direfter haft uppdraget som vird for
verksamheten och utseende av vetenskapliga ledare. Hitintills har
forutom Malmé Hogskola, Umea universitet och Uppsala universi-
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tet varit virdlarositen och medel har hela tiden tilldelats frin UVK
i trearsperioder. Dessvirre har UVK sedan ett ar tillbaka beslutat att
inte dela ut medel till ndtverk ver huvudtaget. En nu s etablerad
och betydelsefull verksamhet som nitverket Smdi maste emellertid
bestd och medel far dirfor sokas fran andra hall.

Det 6vergripande malet for nitverket som angavs i den ursprung-
liga ans6kan var att pa nationell basis stédja och frimja tillvixten av
bade forskning och forskarutbildning inom omradet svenska med
didaktisk inriktning. Detta skulle ske i nira anslutning till den verk-
samhet som bedrevs inom den nationella forskarskolan i svenska
med didaktisk inriktning. Nagra framtridande delmal som ocksa
angavs for verksamheten var att stédja och frimja:

* utbyte och spridning av information om forskning och olika
former av forskningsverksamhet (nitverk, konferenser m.m.)
som bedrivs nationellt och internationellt med relevans for
dmnesomradet

¢ diskussioner om, initiering, planering samt méjligheter till
kontinuerlig uppféljning av forskningsprojekt, ddribland l4-
rositesgemensamma projekt

* utdkning av den nationella forskarskolans verksamhet

* kopplingen mellan grundutbildning, forskarutbildning och
forskning och dmnets tillvixt inom ramen fér grundutbild-
ningens examensarbete (inkl. magisterutbildning) och inom
olika forskarutbildningar med anknytning till imnet

* framvixten av alltfler handledare inom imnet, vad giller
bide grundutbildningens examensarbete (inkl. magisterut-

bildning) och forskarutbildningen

Detta syfte och dessa delmal finns édtergivna, om 4n i en nagot
mer sammanfattande drike, i alla rapporter som ges ut fran forsk-
ningskonferenser som anordnas av nitverket. Argumentationen for
behovet av ett nitverk i den forsta ansokan till UVK framgar av
ovan angivna syfte och delmal. Det gick vidare i liknande fotspar
som den argumentation som anvints vid ansékan av den nationella
forskarskolan. Ett av de mer framtridande och fortfarande mycket
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giltiga argumenten var det stora behovet av forskning med didak-
tisk inriktning inom omradet och den besvirande brist som rader
pa forskarutbildad personal inom bade skola och lirarutbildningar.
Parentetiskt kan aterigen pdpekas att till de sex doktorandgjinster
forskarskolan hade méjlighet att utlysa dr 2002 sokte cirka sjut-
tio personer. Ett annat centralt argument var det nya med dmnet
svenska med didaktisk inriktning, nimligen att férs6ka skapa en i
forhallande till den traditionella pedagogiken och den traditionella
dmnesutbildningen alternativ forskningsmiljo, dir méngvetenskap-
ligt inriktad forskning kan stimuleras och utvecklas utan att hindras
av traditionella disciplingrinser. Slutsatsen blev saledes att ett sitt
att beméta det stora behovet av utveckling inom det hir omradet
var att inritta ett nitverk for forskning och forskarutbildning inom
dmnesomradet. Nitverket skulle fungera som en métesplats och sti-
mulerande miljo f6r den forskning som vixer fram bland magister-
och masterstuderande, forskarstuderande samt juniora och seniora
forskare. For den enskilde forskaren och blivande forskaren ir det
av stor betydelse att finna en hemvist for sitt arbete och en samtals-
plats for sina tankar och idéer. Ett sidant mer permanent forum pa
nationell grund direke riktat till forskningsverksamma hade tidigare
inte funnits inom det hir omrédet.

Ett stort stdd for verksamheten var och ir de internationella
samarbeten inom modersméilsomradet som sedan tidigare har en
betydligt lingre historia inom exempelvis det internationella nitver-
ket "International Mother Tongue Education” (IMEN). Observera
att termen ‘modersmél’ utanfor Sverige avser nationalspriket tillika
ofta ocksd majoritetsspraket. Sirskilda kontakter har ocksa funnits
under arens lopp med motsvarande organisationer och med fors-
karkollegor i de andra nordiska linderna. Numera finns 4ven ett
nitverk som samordnar alla nordiska linder: "Nordisk nettverk for
morsmalsdidaktisk forskning” (NNMF). Flera konferenser som an-
ordnats av Smdi-nitverket har haft deltagare fran de andra nordiska
linderna. Nagra konferenser har ocksd varit samarrangerade som
nordiska konferenser. Till dessa dterkommer jag lite lingre fram.
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Det foérsta ndtverksmotet

Sjilva etablerandet och presentationen av nitverket Smdi skedde
vid den forsta ndtverkstriffen som bjods in till den 21-22 augusti
2003. Nirmare 50 personer deltog. Detta férsta mote dgnades ét
att inventera pagiende forskning och forskning i vardande. M-
tet var avsett att utgdra en motesplats och en inspirationskilla
for fortsatta och nya tankar. En deltagare fran varje lirosite som
var representerat pa konferensen gav en kort presentation i for-
sta dagens gruppdiskussioner av vilken forskning som bedrevs i
examensarbeten, magisteruppsatser och projekt vid hemlirositet
samt vilken progression och réd trid som kunde identifieras ge-
nom grundutbildning, magisterutbildning och forskarutbildning. I
den sammanstillning jag gjorde av alla teman som utkristalliserats
i gruppsamtalen aterfinns f6ljande i mina sparade anteckningar:

* Svenskidmnets innehall: svenskimnet som ett demokratiam-
ne; virdegrundsfragor; “de svara frigorna” som de om mobb-
ning, utanférskap osv; dialogicitet — vad dr det?

* Svenskidmnets organisation, struktur, identitet och status i
lararutbildningen — nu och i framtiden: vad dr det? — inne-
hall?; vem/vilka dger svenskidmnet (exv. institutionsmassigt)?;
fragmentiseringstendenser?; distansundervisning; kursplaner
— processer for framvixten

* Svenskidmnet i lirarutbildningen for férskola och de tidiga
skoldren: finns det?; vad dr det?; vem/vilka dger det tidiga
svenskimnet” (exv. institutionsmissigt)?; éverbryggande av
skillnader mellan det "tidiga svenskimnet” och det "senare
svenskimnet”

* Lidrarutbildning och lirarblivandet med fokus pd svenska
med didaktisk inriktning: progression i den vetenskapliga
diskursen och dess repertoarer: grundutbildning — pabygg-
nadsutbildning — fo.utbildning; vad ir progression?; hur ta
vara pa likheter och olikheter mellan lirositen?; vfu:s plats i
utbildningen
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* Examensarbete i svenska med didaktisk inriktning: den
dmnesdidaktiska inriktningen/identiteten; vem #ger det
(exv. institutionsmissigt)?; status i férhillande till andra ut-

bildningsimnen; var uppstar det? — relation till existerande

forskningsmiljo/-er; kvalitet — kriterier; vad 4r vetenskaplig-
het, den vetenskapliga diskursen och dess repertoarer?; var
ligger ribban?; verktyg och hantverk: insamlingsmetoder,
analysmetoder, skrivande; hur fa det till en langsiktig process;
ex.arbetets avtryck i den kommande lirargirningen; samar-
bete med forskolor och skolor; handledningssituation och
kompetens — vad behovs?

» Skrivandet i skola och hogskola: progression — vad ir det?;
mottagare; dialogicitet i skrivandet

 Skonlitteraturen plats och roll i lirandet i forskola, skola och
hégskola

* Bygge och anvindande av databaser i ett didaktiskt perspektiv
i grundutbildning, examensarbeten, forskarutbildning och
forskning: uttal, skrivande, liromedel, Nationella utvirder-
ingen (NuRo3), PISA, TIMSS, undervisningssituationer osv.

Med utgingspunkt i dessa teman fortsatte gruppsamtalen den an-
dra dagen. I fokus stod frigan om hur man kunde gi vidare i li-
rositesgemensamma projekt kring arbetet med examensarbeten,
magisteruppsatser och utvecklings- och forskningsprojekt. Néigra
plattformar skapades ocksé i dessa samtal som grund f6r framtida
lirositesgemensamma projekt och projektansokningar. Ett sadant
exempel dr nitverket ”Literacy” som grundlades vid detta mote och
som fortfarande ar aktivt under ledning av Carina Fast. Ett annat
exempel dr projektet “Den skénlitterira texten i skola och lirarut-
bildning. Om ldsning och litteraturundervisningen”, som en grupp
forskare under ledning av Lena Kéreland bérjade dra upp riktlinjer
for vid motet. Ansokan limnades sedan in ett knappt ar senare och
medel erhoélls. Flera av de undersékningar som genomfordes inom
projektet presenteras i konferensvolymen “Fjirde nationella konfe-
rensen i svenska med didaktisk inrikening: tala, lyssna, skriva, lisa,
lira — modersmaélsundervisning i ett nordiskt perspektiv. Umea den
16-17 november 2006 (Sigrell et al., 2007).
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Ndatverkskonferenser

Lejonparten av nitverkets verksamheter bestdr av att arrangera en
arligen aterkommande konferens. Konferenserna blir sedan doku-
menterade genom att deltagarnas bidrag samlas i en konferensrap-
port. Dessa konferensvolymer utgor viktiga historiska dokument
for ndtverkets bidrag till forskningsomridet svenska med didaktisk
inriktning; vilka 4r vigarna dmnet tagit under arens lopp inom nit-
verkets verksamhet? Konferenserna ir idag mycket vilbesdkta med
mellan etthundra och tvihundra deltagare. Nagra av dem har ocksi
varit nordiska och den senaste konferensen som gick av stapeln i
november 2011 var ett samarrangemang och férlagd till Tensberg
i Norge.

Konferensverksamheten har vuxit kraftfullt under ren. Det bor-
jade i liten skala med den allra forsta konferensen den 8—9 januari
2003 som samordnades med avslutningen pa den férsta forskarut-
bildningskursen inom den nationella forskarskolan. Alla deltagare i
kursen presenterade sina ingangar till den vetenskapliga svenskdi-
daktiken (Einarsson & Malmgren, 2003). Den andra konferensen
som holls i Géteborg den 8—9 januari 2004 6ppnade for egenan-
milda bidrag (Thorsson 2004). Men inget sirskilt tema angavs. De
dirpa foljande konferenserna har diremot haft olika teman centrala
for omradet svenska med didaktisk inrikening:

* modersmalet i ett globaliserat, medialiserat och individuali-
serat samhille (Vixj6 den 9 november 2005: Linnér & Lun-
din-Akesson, 2006)

* tala, lyssna, skriva, lisa, lira — modersméalsundervisning i
ett nordiskt perspektiv (Umed den 16-17 november 2006;
Sigrell et al., 2007)

* forskningens tillimpning i skolan (Vixjé den 29—30 novem-
ber 2007; Lindgren et al., 2008)

* muntlighetens mojligheter — retorik, berittande, samtal
(Uppsala den 27—28 november 2008; Palmér, 2009)

* att bygga broar — kulturella, sprikliga och mediala méten

(Malmé den 18—20 november 2009; Adelmann, 2010)
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* spraket, kroppen och rummet — multimodala och digitala
perspektiv pé lirande (Sodertorns hogskola den 25-26 no-
vember 2010; Magnusson et al., 2011)

* literacy — en morsmalsdidaktisk utfordring (Tensberg i Norge
2—4 november 2011; konferensvolymen ir dnnu inte publi-

cerad)

De strax 6ver hundra konferensbidragen i de for nirvarande atta
konferensvolymerna utgér en intressant lisning som imponerar pa
sin ldsare. En mingd olika omriden centrala for savil svenskimnet
som for undervisning i andra imnen som bedrivs pa svenska spraket
finns foretridda. Ambitionen att férsoka behandla olika omraden
framgér ocksd i valen av teman for de olika konferenserna.

Aven om det gar att finna en god imnesbredd bland konferens-
bidragen férekommer ocksd en viss snedférdelning som visar pé att
vissa traditioner lever vidare. Exempelvis giller detta skolformer.
Nirmare hilften av bidragen ror svenska pa gymnasiet, medan bara
cirka en femtedel ror grundskolan. Av de senare 4r det en brakdel
som ror de allra tidigaste skolaren och endast nigon enstaka som
behandlar férskolan. Ovriga bidrag behandlar antingen senare ut-
bildning foretridesvis svenskimnet inom lirarutbildningen, eller
mer allminna frigestillningar. Det "tidiga svenskimnet” som lyftes
fram vid den forsta nitverkstriffen ir siledes mycket eftersatt. Vi-
dare dominerar frigor om lisande och skrivande Gver samtalande,
talande och lyssnande. Inom dessa respektive grupper dominerar
lasande Gver skrivande och samtalande och talande over lyssnande.
Liasande och skrivande pa papper dr mer foretritt an motsvarande
i de nya medierna. Samma iakttagelse kan goras om det lisande
och skrivande som sker i skolan i jimforelse med det som sker pa
fritiden. Andra mindre vilrepresenterade omraden ror film, teater
och drama, skolimnet svenska som andrasprik samt undervisning i
andra imnen 4n svenska. De hir patalade snedf6rdelningarna bestar
inte bara av antalet bidrag utan ibland ocksi av hur ménga forskare
eller forskarstuderande som arbetar med det specifika omréidet. Alla
dessa iakttagelser badar naturligtvis gott infor framtiden, eftersom
det finns s& mycket mer att gora och traditioner att bryta.
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Ndtverket Smdii ett internationellt sammanhang

Det nordiska samarbetet har férdjupats under aren dels genom att
personer fran alla nordiska linderna erbjuds att delta i Smdi:s kon-
ferenser och att sirskilda plenarforeldsare inbjudits frin vara grann-
linder, dels att konferenser haft en nordisk inriktning och nu senast
samarrangerats. Nira kontakter finns ocksi med Smdi-nitverkets
systerorganisationer i Finland: "Nitverket for modersmalsdidaktisk
forskning pa svenska i Finland” (MOD), Danmark: "Netvark for
forskning i danskfagenes didaktik” (DaDi) och Norge: "Nettverk
for norskdidaktisk forskning” (NNDF) samt naturligtvis det tidi-
gare nimnda samordningsnitverket “"Nordisk nettverk for mors-
malsdidaktisk forskning” (NNMEF).

Ett tidigt forsok till nordiskt samarbete skedde i form av en an-
sokan till NorFa angiende en nordisk forskarutbildningskurs sen-
sommaren 2004. Inga nordiska medel erhélls emellertid och kursen
fick omvandlas till en nationell angeligenhet did medel kunde fis
fran den utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) vid Veten-
skapsradet inom ramen for deras davarande satsning pa praxisnira
forskning. Denna kurs hade en stark internationell prigel eftersom
professorerna Brian Street, Judith A. Langer och Arthur Applebee
inbjudits som foredragshallare. Med s framstiende internationella
forskare som tackat ja till att komma, fanns ett stort intresse av att fa
lyssna till dem bland andra 4n de forskarstuderande som skulle delta
i kursen. Av den anledningen arrangerades en forsta inledande dag
som ett Smdi-nitverksmote med dryga 5o deltagare. Platsen var den
vackert beligna nordiska folkhogskolan i Kungilv. Under rubriken
”Sprakliga och kulturella praktiker inom olika amnesomraden i ett
utbildningsvetenskapligt perspektiv” talade Brian Street om ”Criti-
cal Approaches to Literacy in Theory and Practice. Literacy as a So-
cial Practice”, Judith A. Langer om "The Literate Mind: Traversing
Worlds of School and Society” och Arthur Applebee om ”Curricu-
lum, Conversation, and Disciplinary Cultures: Rethinking What
Students Should Know and Be Able to Do”. Férutom den nationel-
la forskarskolans sex forskarstuderande deltog ytterligare dryga tio
forskarstuderande i forskarutbildningskursen som pagick under den
resterande delen av veckan den 16-20 augusti 2004. Kursdagarna
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innehéll foreldsningar och seminarier samt forskarstuderandes pre-
sentationer av sina egna arbeten. De internationella gisterna stillde
ocksd beredvilligt upp och hade enskilda handledningssamtal med
de forskarstuderande som s& onskade. I liknande anda anordnades
en tvidagars forskarutbildningskurs i anslutning till den sjunde
Smdi-konferensen 2009 i Malmé. Det var det nordiska samord-
ningsnitverket NNMF som ansvarade for arrangemanget. Temat
for kursen var "Teori och metod i empirisk lds- och skrivforskning”
och som foreldsare hade professorerna Kathleen McCormick och
Synnéve Matre bjudits in. Den senaste samnordiska konferensen i
Tonsberg, Norge november 2011, hade som plenarforeldsare profes-
sorerna Sjaak Kroon, Paul Prior och Sylvi Penne. Ytterligare ett in-
ternationellt inslag i Smdi-nitverkets verksamhet 4r att ansvara for
ett kommande temanummer om forskning inom omradet svenska
med didaktisk inrikening i den internationella tidskriften Educa-
tion Inquiry.

Betydelsen av dmnet svenska med didaktisk inriktning

Tor Hultmans vision om dmnet svenska med didaktisk inrikening
har slagit genom och verkligen blivit nagot stort och landsomfat-
tande. I sin artikel frin 2005 patalar Jan Einarsson den spridning
som dmnet ocksd fitt bland annat genom att olika konferensserier
utanfér Smdi-nitverket pa ett eller annat sitt behandlar sprik i ett
didaktiske perspektiv. De exempel han ger 4r konferensen Svenskans
beskrivning som hosten 2005 i Orebro hade ett didakriske tema
och ASLA (Svenska foreningen for tillimpad sprakforskning) som
samma host anordnade en konferens med temat ”Sprikforskning
pa didaktisk grund”. Vidare nimner han naturligtvis Svensklirar-
foreningens drsskrift 2005 som hans artikel 4r publicerad i och som
hade svenska med didaktisk inriktning som tema. Han konstaterar
vidare att allt detta har skett bara tio ér efter starten i Lund/Malmo
1995 och att vi maste vara néjda. Detta konstaterande kan man
bara instimma i nir man nu ytterligare nigra ir senare kan ligga till
dnnu fler verksamheter till ovanstaende lista. Den nationella fors-
karskolan och Smdi-ndtverket har varit framtridande aktdrer i att
forddla och fordjupa kunskapen inom dmnesomradet svenska med
didaktisk inriktning.
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Svenska i nuet fér framtiden

Som pétalats ovan finns det forskningsomriden som 4nnu inte 4r
sarskilt val foretrite i nidtverkets verksamhet. Det behover inte be-
tyda att de inte ir utforskade. Utan det kan betyda att nitverket
dnnu inte har lyckats attrahera dessa forskare. Ett 6nskemal att
skicka med for framtiden ir att nitverkets medlemmar forsoker
bryta delar av de traditioner som indikerades ovan vad betriffar val
av forskningsfragor och omraden samt sonderar nya forskningster-
ringer och kontaktytor. Ett annat 6nskemal ér att nitverkets med-
lemmar envetet och stindigt diskuterar svenskimnenas uppgift i
samhillet och f6r enskilda individer. En friga jag stillt mig den
senaste tiden giller hur det kommit sig att svenskimnena fatt den
skepnad de har fitt i den allra senaste liroplanen for grundskolan
(Lgrr1). Hir gir att identifiera en nedmontering av litteraturens
roll (Lundstréom et al., 2011) och f6r den skull 4ven andra mediers
roll, dr litteraturen omvandlas till en texttyp bland andra texttyper
i ett forenklat genrepedagogiskt manér (Liberg et al., manus). Vart
dr vi pa vig om svenskimnena férlorar sin framtridande roll att vara
arenan for det narrativa i livet och ddribland den fiktiva narratio-
nen? Det 4r ju bland annat i sociala processer som den fiktiva nar-
rationen grundliggande lagar, savil sociala lagar som naturens lagar,
kan forindras eller till och med upphivas och de aktiva kreativa och
kritiska inspelen kan frodas, formas och fostras. De nya medierna
oppnar dessutom oanade vigar att sld in pd med ett kreativt kynne.
Grundliggande for utveckling och kritiska forhallningssitt 4r att
kunna réra sig fritt i relation till nuvarande och faktiskt exsisterande
textvirldar samt att se, gripa och begripa normer och virden som
dessa textvirldar grundar sig pa. Var ska vara elever fa utforska dessa
mojliga horisonter (Langer, 1995, ss. 24—32) om inte i svenskidm-
nena och dir bygga den grundliggande firdigheten att vara kreativ
och kritisk? Svenska i dess tva skepnader 4r skolimnena i nuet for
framtiden.

12

SLA 2012_inlaga.indd 112 2012-09-13 10:33



Referenser

Adelmann, K. (red.). (2010). Sjunde nationella konferensen i svenska med didaktisk
inrikining: att bygga broar — kulturella, sprikliga och mediala maiten.
Malmé den 18—20 november 2009.
Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriketning.

Einarsson, J. & Malmgren, G. (red.) (2003). Forsta nationella konferensen i
svenska med didaktisk inrikining: texter om svenska med didaktisk inriktning.
Viixji den 8—9 januari 2003.

Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

Einarsson, J. (2005). Svenskimnet och didaktiken. [nedladdad 2012-05-15 frin
hetp://forskning.edu.uu.se/smdi/historik]. (Ursprungligen i S. Ask
(red.) (2005). Perspektiv pa didaktik. Svenskimnet i fokus.

Svensklirarforeningens drsskrift. Stockholm: Svensklirarfreningen.)

Langer, J. A. (1995). Envisioning Literature: Literary Understanding and Literature

Instruction. Newark, DE: International Reading Association.

Liberg, C. (2000). Svenska med didaktisk inriktning — forskning och forskar-
utbildning vid Lirarutbildningen i Malmsé. I: Svenskliraren, 44(1), 12—13.

Liberg, C., Folkeryd, J.W. & af Geijerstam, A. (manus). Swedish — An updated
school subject? (inskickat till tidskriften Education Inquiry).

Lindgren, M., Byrman, G., Einarsson, J., Hammarbick, S. & Skoglund, A. (red.)
(2008). Femte Nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning: forskningens tillimpning i skolan. Viixjé den 29—30 november 2007.
Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

Linnér, B. & Lundin-Akesson, K. (red.) (2006). Tredje nationella konferensen i
svenska med didaktisk inrikining: modersmalet i ett globaliserat, medialiserat
och individualiserat samhiille. Viixjé den 9 november 2005.

Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

Lundstrém, S., Manderstedt, L. & Palo, A. (2011.). Den miitbara litteraturlisaren
En tendens i Lgr 11 och en konsekvens for svensklirarutbildningen.
Utbildning & Demokrati, 20(2), 7—26.

Magnusson, J., Malmbjer, A. & Wojahn, D. (red.) (2011). Attonde nationella
konferensen i svenska med didaktisk inrikening: spriket, kroppen och rummet
— multimodala och digitala perspektiv pa lirande.
Sodertorns hogskola den 2 5—26 november 2010.
Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

Palmér, A. (red.) (2009). Sjitte nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning: muntlighetens majligheter — retorik, berittande, samtal.
Uppsala den 27—28 november 2008.
Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriketning.

113

SLA 2012_inlaga.indd 113 2012-09-13 10:33



Sigrell, A., Einarsson, J., Hedgvist, R., Kéreland, L., Lundgren, B. & Munck,
K. (red.) (2007). Fjirde nationella konferensen i svenska med didaktisk
inrikining: tala, lyssna, skriva, lisa, lira — modersmalsundervisning i
ett nordiskt perspektiv. Umed den 16—17 november 2006.

Nationella nitverket for svenska med didaktisk inrikening.

Thorson, S. (red.) (2004). Andra nationella konferensen i svenska med didaktisk
inriktning: texter om svenska med didaktisk inrikining. Giteborg den 8—9
Jjanuari 2004. Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning.

Caroline Liberg

ir professor i utbildningsvetenskap med inrikening mot lir- och lisprocesser vid
Uppsala universitet. Hon har under ménga 4r undervisat och forskat om barns
och ungdomars sprikutveckling i tal och skrift. Centrala frigestillningar ror vad
det innebir att lira sig att tala, lisa och skriva och pé sa sitc bli deltagare och
medskapare i olika verksamheter av betydelse for att utvecklas som en medlem av
ett samhille och en kultur.

14

SLA 2012_inlaga.indd 114 2012-09-13 10:33



Skrivet om svenskédmnet
— da och nu

En aterblick

Per Olov Svedner

Vad har skrivits om svenskimnet — om man undantar kursplaner
och lirobocker — vad har man tycke, tinke och undersoke? Forst kan
man konstatera att imnets tidigare utveckling intresserat mindre 4n
den aktuella situationen. Det finns dock nigra ambitidsa studier av
den historiska utvecklingen, signerade av Karin Tarschys (1955) och
Jan Thavenius (1981, 1991, 1999), liksom av Bo-Géran Martinsson
(1989) och Lars Brink (1992). I dem kan man folja utvecklingen
av dmnet och framfor allt litteraturldsningen frin 18oo-talet och
framat.

Sé lingt tillbaka tinker jag dock inte gd i denna artikel. Jag nojer
mig med att ge en subjektiv bild av det som skrivits frin 1950-ta-
let och framét och dir forsdka se linjer och utvecklingstendenser —
i den man sidana kan observeras. Jag bygger di i forsta hand pa
innehallet i tidskrifterna Svenskliraren (SL) och Svenska i skolan (SS)
(1980-1998) samt Svensklirarforeningens drsskrift (fran 1970 SLA,
tidigare MLFA); SS redigerades med forlagsstod (Liber 1980—90,
Almkvist och Wiksell 1991-1998) av fortbildningsavdelningarna i
Linkdping och Malmaé.

Att bilden av ett si stort material blir subjektiv behéver vil knap-
past tilliggas. Den innehéller vad jag i bakétperspektiv tycker mig
kunna konstatera varit speciellt intressant/viktigt. Samtidigt hoppas
jag forstas att min text och den bifogade litteraturlistan, som jag
hela tiden refererar till, trots subjektiviteten skall ge en nagorlunda
rittvisande bild av det som skrivits om utvecklingen och den aktu-
ella situationen.
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Hur har da skrivandet sett ut? Den dominerande formen under
1950- och Go-talen - i tidskrifterna SL och under 1980-och 9o-talen
ocksa i SS — var inlidgg med synpunkter pd olika delar av dmnet,
smirre elevunderskningar samt konkreta metodiska tips; i SLA
ocksd lingre artiklar. Mest frekventa var metodartiklarna i SL under
1960- och 70-talen, med en tydligt sjunkande tendens fran 8o-talet;
i SS beholl de diremot sin stillning och 1993-94 fick en tivling om
intressanta metodtips stor anslutning (93:4, 94:1, 2). Litteraturlis-
ning och skrivande drog till sig mest intresse i SL, medan det dr en
jimnare fordelning dver amnets olika delar i SS.

De som skrev om undervisning, antagligen mest ldrare, hade
inte nigra vetenskapliga ambitioner utan presenterade till Gvervi-
gande del berittelser om undervisning de provat och lyckats med.
De skapade pd det sittet en exempelbank att 6sa ur, som sikert
ménga ldrare hade stor glidje av, men som har begrinsad betydelse
i ett lingre perspektiv. Dirfor har jag inte redovisat detta material
hir. Fér dem som vill ta reda pd mer om det hinvisar jag till mina
artiklar vid Svensklirarens so-drsjubileum 2006, Henrik Romdns
(2006) och Stefan Lundstroms (2007) avhandlingar, dir Svenskla-
raren anvinds som killmaterial, samt till mina litteraturlistor i Arf-
wedson (2006) och Svedner (2010).

Tva viktiga decennier

Ur mitt personliga perspektiv 4r det tvd decennier under perio-
den som ir speciellt intressanta: 1970-talet och 2000-talet. Under
1970-talet brots flera tendenser och asikter om dmnet mot varan-
dra. Det pagick inledningsvis en debatt om svenskidmnets grund-
liggande struktur och syfte, med inldgg av bl.a. Lars Melin (1972),
Ake Hogstrom (1972), Gunnar Stenhag och undertecknad (1973)
samt Sune Martinson (1974). Diskussionen gillde dmnet och ac-
centueringen inom detta: skulle man se det som ett renodlat kom-
munikationsimne, som ett imne med ett eget amnesinnehall eller
som ett i forsta hand personlighetsutvecklande Zmne? Nagot senare
kom det fler exempel pd denna typ av skrivande om dmnet i bocker
av Svedner (1981), Settergren (1986) och Wahlin (1988). Det bor
ocksa pdpekas att svenskimnet under denna period hade stod frin
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den centrala myndigheten, Skoloverstyrelsen (SO) genom imnesfo-
retridare (speciellt aktiva var Karin Dahl och Sven-Gustaf Edqyvist),
fran linsskolnimnderna genom resande fortbildningskonsulenter
och genom den nationella fortbildningsavdelningen for svenska
i Linkdping, ledd av Lennart Berggren och Per-Olof Kaohler; allt
detta har tyvirr forsvunnit.

Under 1970-talets fortsittning férindrades 2mnesdiskussionen
radikalt genom tre bocker. 1 Basfirdigheter i svenska (1976) formu-
lerades for forsta gangen den lingvistiskt grundade spraksyn for
dmnet som hivdar att spriket framfor allt utvecklas i samspel med
andra minniskor och att det vixer genom 6kande erfarenheter av
omvirlden. Nyckelorden blev si smaningom anvindning och funk-
tionalisering, inte formell 6vning (Karin Dahl, 1991). Jan Anward
(1983) och Ulf Teleman (1991) gav senare, frin sina lingvistiska
utgangspunkter, nya viktiga bidrag till denna vetenskapliga férank-
ring av svenskidmnet.

I bockerna Svenskimnets kris (1976) och Svenska i verkligheten
(1977) introducerades en radikalt ny uppfattning om svenskimnet:
innehéllet i det skulle gora eleverna till politiskt medvetna och kri-
tiska betraktare av det samhille de levde i och pé det sittet stimulera
deras sprakliga utveckling. Med detta vittgiende syfte hade man
inget behov av ett avgrinsat amne. Det innebar ocksa att moment
som isolerad firdighetstrining och fri lisning bannlystes. Forfattar-
na horde till Pedagogiska gruppen i Lund, med Jan Thavenius som
inspiratdr; av de dvriga var det framfor alle Lars-Goran Malmgren,
som fick stor betydelse genom en rad bocker, bl.a. Svenskundervis-
ning i grundskolan (1988).

Speciellt 4r det gruppens beskrivning av tre amneskonceptioner
som haft betydelse och fortfarande har det: svenska som firdighets-
imne, svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne och svenska
som erfarenhetspedagogiskt @mne. Dessa damnesetiketter ar natur-
ligtvis forenklingar, mer viljeyttringar och attitydbeskrivningar 4n
faktiskt existerande amnesutformningar. Det erfarenhetspedagogis-
ka dmnet, som Pedagogiska gruppen gick i brischen for, har dess-
utom ofta fortunnats till att enbart betyda att man skall anknyta
till elevernas erfarenheter, nigot som all god undervisning bor gora.
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Debatten om svenskdmnets status har fortsittningsvis utveck-
lats dill atc framfor alle gilla dess ideologiska syftning, formulerat
som “svenska som demokratidmnet”. Det kommer tydligt till synes
hos Gun Malmgren (1999, 2003) och Gunilla Molloy (2007b); den
senare har framfor allt betonat litteratursamralets demokratiska po-
tential. Att dessa tankar uppfattats som intressanta visas av att ett
nummer av Utbildning och demokrati ignades detta tema (2003:2).
UIf Teleman kritiserade tidigt denna inriktning; damnet har pa det
sittet, menade han, tagit pé sig hela skolans uppgift (1991). Det
kan man forvisso hélla med om.

Blomstrande svenskdidaktisk forskning

2000-talet, det andra viktiga decenniet, har sett framvixten av en
blomstrande svenskdidaktisk forskning. De korta inliggen har er-
satts av ambitiosa doktorsavhandlingar eller bocker, och de sma
metodikartiklarna, grundade i individuell, beprévad erfarenhet,
har mer eller mindre férsvunnit och limnat plats for studier med
vetenskaplig didaktisk karaktir; nya institutioner och forskarsko-
lor har haft stor betydelse for denna utveckling. Vissa sidana texter
kommer redan under 1980- och 9o-talen, men genombrottet for de
storre studierna kommer alltsi under 2000-talets forsta artionde.
80- och 9o-talen uppfattar jag dirfor som ett dvergingsskede. Ett
temanummer av Utbildning och demokrati (1996:3) visade olika
tendenser under denna period.

Fokus i de metodiska artiklarna frin 70-talet och 6vergingsske-
det lg stadiemissigt pa hogstadiet och framfor allt gymnasiestadiet,
samt pid momenten litteraturlisning och skrivande. Detsamma gil-
ler de nya, mer vetenskapliga studierna. Ett bredare grepp pé un-
dervisning och elevattityder tog dock Gun Malmgren redan 1992
i en viktig jimforelse mellan Zmnesutformningen pa teoretiska och
praktiska linjer i gymnasiet; den skillnad hon gjorde mellan ett "ho-
gre” och ett "lagre” svenskidmne har levt kvar. Ocksd Bergoé (2005)
och Bergman (2007) har behandlat lirar- och dmnesaspekter; lirar-
perspektiv har mest ingiende belysts av Knutas (2008).

Men framfér alle dr det olika aspekter pa litteraturldsningen och
skrivandet som prioriterats. En viktig féregangare 4r Gunnar Hans-
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son i avhandlingen Dikten och lisaren (1959), som chockartat tyd-
ligt visade hur mycket olika ldsares diktuppfattningar kan skilja sig
at. Lars-Goran Malmgrens Arta Lisare pi mellanstadier (1997) kan
sigas inleda den typ av fallstudier med ett begrinsat antal elever
inblandade som sedan blivit en vanlig undersékningsdesign; i vissa
fall har liraren-forskaren beskrivit arbetet i egna klasser, nagot som
paminner om de tidigare artiklarna om egen undervisning, fast nu
med vetenskapliga ambitioner.

Svenskdmnet och litteraturen

I 6vrigt kan man konstatera att det dr stor spinnvidd i behandlingen
av litteraturldsningen: den giller t. ex. antologiers innehdll (Daniels-
son, 1988; Englund, 1997; Eilard, 2008), undervisningsprocessen
(Elmfeldt, 1997; Bommarco, 2006; Romdn, 2006; Ewald, 2007;
Jonsson, 2007; Schmidl, 2008), litteratursamtalets utformning och
innehdll (Eriksson, 2002; Asplund, 2010; Tengberg 2011), textur-
valet (Lundstrém, 2007; Arheim 2007), lyrikarbete (Wolf, 2002;
Erixon, 2004). Olika litteraturlisningsproblem diskuteras i Maks
mening motstind (Bergman, Hultin, Molloy & Lundstrom, 2009),
och Strindbergs och Almqpvists inte alltid ldtta vig in i skolan har
beskrivits av Ullstrom (2002) och Jacobsson (2001). Ocksi sakpro-
saldsningen har uppmirksammats (Reichenberg, 2008; Norlund,
2009). De flesta studierna giller faktiskt genomférd undervisning;
Cai Svenssons tidiga, mer experimentella studie av barns lyriklas-
ning, ir ett undantag (1985).

Gemensamt fér den nya vagens skrivande om dmnet ir att syftet
framfor allt 4r att beskriva och analysera imnets utformning, under-
visningsprocessen och elevers och lirares attityder och synpunkter.
Pd det sittet skiljer de sig frin den tidigare dominerande trenden,
som var att foresld metodiska handlingssitt och presentera idéer och
program for svenskdmnet. For att bli givande for undervisningen
miste alltsa den nya vigens resultat dversittas till praktisk handling
av den enskilde liraren.

Genom att de nya studierna ofta omfattar fi individer och dir-
for har karakedr av begrinsade fallstudier 4r resultaten, liksom de
tidigare metodartiklarnas, inte generaliserbara; de enda storre un-
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dersokningarna giller lasférméagan: Frojd (2005) och Frank (2009).
Viktiga foregingare till dessa d4r Gunnar Hansson, Lésning och lit-
teratur (1975), som redovisade de svenska resultaten frin den for-
sta stora internationella elevundersékningen (IEA), och Carina
Spenke, Lésa Lira, forstd (1982), som anvinde samma uppligg och
metod. Senare stora undersdkningar har £.6. visat att svenska elevers
lastérméga sackat efter i internationell jimforelse (PISA, PIRLS).

Resultaten frin 1975 visade for forsta gangen mycket tydligt hur
lasformagan ir relaterad till socialgrupp och kén. De visade ocksa
att de svenska eleverna hade svarare att koppla litteraturens innehall
till egna erfarenheter. Intressant nog har den svenska litteraturun-
dervisningen i en senare projektrapport tvirtom kritiserats for att
alltfor starkt betona just den personliga lisningen (Torell 2002).
Men en vanlig iakttagelse i flera avhandlingar om litteraturldsning
ar fakriske att eleverna fir mycket liten mojlighet att anvinda sina
egna erfarenheter vid urval och behandling (Molloy, 2002; Berg-
man, 2007; Ewald, 2007).

Som ett utslag av stérre hidnsyn till elevernas egna intressen kan
man dock notera uppmirksammandet av populirlitteraturen. Elev-
erna i det “gamla” gymnasiet liste sddan, det visade redan Obenius
& Dettersson (SLA, 1972), men diskussionen fick mer brinsle ge-
nom bocker av Andersson m.fl. (1999) och Magnus Persson (2000).
Den senare har ocksd gett ut en bok om litteraturlisning med den
provocerande titeln Varfor lisa litteratur? (2007), som har en bre-
dare syftning.

Den nya situationen for svenska i och med elevernas vidgade
medieanvindning uppmirksammades tidigt i SS (82:11 och 96:2).
Christina Olin-Scheller har i sin avhandling (2006) och i ett samar-
betsprojekt med Patrik Wikstrom (2010) direfter nirmare studerat
gymnasieelevers medieanvindande, inte minst skrivandet. Genom
detta har svenskimnet hamnat i en ny situation, dir eleverna méter
och anvinder fiktion och skrivande pé nya sitt. Den utmaningen
har métts ocksd i de teman som frén och med 1983 anvints i SLA
dir licteratur, skrivande och talande naturligtvis ar rike represente-
rade men det alltsd ocksa finns nya signaler: Spriket och bilderna
(1993), Rytmer i etern (1994), Texter och si vidare (2003), Ungdoms-
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kultur — dter eller suger? (2008). Det bor papekas att den forsta ar-
tikeln om massmedier publicerades tidigt (Hallingberg 1965) och
att en bok om elever och videovild kom relativt tidigt (Holmberg
1988).

Aven genusfrigor har uppmirksammats genom Einarsson &
Hultmans God morgon pojkar och flickor. Om sprik och kon i skolan
(1984), genom ett temanummer i SS (94:2) och artiklar och bocker
av Molloy (1992, 2007a), Elmfeldt (1997), Ulfgard (2002) och Ki-
reland (2005). Tala-delen av svenskdmnet har ocksi tilldragit sig
ett visst intresse (Hultin, 2006; Palmér, 2008, 2010; Olsson Jers,
2010). Den sprikliga delen har framfér allt uppmirksammats i SS
och i viss man i Hansson (2011).

Svenskdmnet och skrivandet

Till skillnad frin den tidigare dominerande formen av skrivande
kring svenskidmnet 4r det nu inte inriktat pa svenskmetodik i av-
grinsad mening, alltsi med svar pé frigan "hur undervisar man?”.
I stillet har den dominerande inriktningen blivit att beskriva och
analysera undervisning med didaktiska frégor som Varfor? Vilka?
och Vad? som styrande. Det har dock utkommit dven mer hand-
lingsinriktade bécker, t.ex. Malmgren & Nilsson (1993), Nilsson
(1997), Molloy (1996, 2002, 2007), Svedner (1999, 2010), Ark-
hammar (2006), Stensson (2006), Reichenberg (2008).

Nir det giller behandlingen av elevernas textproduktion prig-
lades den forsta stora undersokningen, Hultmans och Westmans
Gymnasistsvenska (1977), av en renodlat sprakvetenskaplig metod;
material himtades frin det centrala provet i svenska. En intressant
diskussion om vad som kunde forstis med bra svenska hade da in-
letts av Ake Pettersson 1974: han menade tvirt emot den vanliga
uppfattningen att en substantivrik stil var “vuxnare”. Kent Larssons
Skrivformdga (1984) markerade genom sin teoretiskt-experimentel-
la inrikening och holistiska grundsyn nagot nytt; Strémquist (1987)
och Garme (1988) behandlade i hans efterfoljd speciella aspekter pa
skrivformagan.

For skrivandets del var 1980-och 9o-talet i évrigt priglat av den
USA-inspirerade skrivprocesstanken, som innebar ett skrivande i
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etapper, med mellanliggande responsgivande. Det introducerades
av Bjork i en SL-artikel 1985, och foljdes av flera handledningar
(bl.a. Arkhammar, 1988; Stromquist, 1993). Ett nyare inslag 4r im-
pulserna frin den genremetodik som kommer fran Australien. Den
har beskrivits mest utférligt av Hansson (2011). Han varnar dir for
att den l6per risken att bli formaliserad pa ett sitt som berdvar den
dess kritiska grundkaraktir. Problemet med skrivprocess-metodiken
ar likartat: trots ett tidigt varningsord (Bjork, 1988) formaliserades
den och tycks ddrefter mer eller mindre ha bleknat bort (Wesslén,
2008).

Men i 6vrigt dominerar dven nir det giller behandlingen av
skrivandet den analyserande inriktningen med olika aspekter. Man
behandlar elevtexter fran storre eller mindre grupper pa olika stadier
(Nystréom, 2000; Ostlund—Stj'airneg:ird, 2002; Bergh Nestlog, 2009;
Nordenfors 2011), skrivundervisning i praktiken (Norberg Brors-
son 2007, 2009; Parmenius Swird, 2008), lirarnas kommentarer
i elevernas texter (Bergman-Claeson, 2003; Kronholm-Cederberg,
2008). Ett intressant historiskt perspektiv finner man i Lotmarker
(2004), och en tydligare metodinriktning hos Bergoo m.fl. (1997),
Molloy (1996, 2007b) och Palmér & Ostlund-Stjirnegird (2005).

Ett sekundirt resultat av dessa studier, liksom av dem som gil-
ler litteraturldsningen, 4r att de ger en bild av en undervisning dir
mycket litet har hint: lirarna verkar fortsitta i gamla hjulspar, an-
vinda gammalt material och inte ta till vara den frihet de nyare
kursplanerna ger. De tycks inte heller veta ndgot om vad som hint
inom didaktik och vetenskap. Den ésikten bestyrks av vittnesbord
fran Agren (1996) och Brodow och Rininsland (2005).

Hur omsdtta forskningen till praktik?

Man kan alltsd konstatera att det som skrivits och skrivs om dmnet
forindrats, fran korta artiklar till omfingsrika avhandlingar, frin
handlingsinriktad empiri till empirisk analys. Men denna analys
mynnar sillan ut i forslag till hur man skall férvandla de veten-
skapliga ronen till praktisk metodik. Det 4r en brist, som kanske
ligger bakom att sa litet tycks ha skett inom dmnesundervisningen.
Man kan naturligtvis hivda att det ir lirarna som skall skdta denna
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omvandling, men det 4r ett lingt och svirt steg att ta. Det kan
ocksa hivdas att flera av avhandlingarna férmedlar en bild av en an-
norlunda svenskundervisning, framfor allt de som himtar stoff frin
den egna undervisningen — Elmfeldt, Jonsson, Bommarco — som
skulle kunna tjina som forebilder. Men det 4r inte den bilden som
dominerar hos de vanliga svensklirarna; detta sagt med stor reserva-
tion, eftersom man skall akta sig for generella pastienden om hur
undervisningen i skolan ser ut.

Min uppfattning ar att aktiva svensklirare har — eller far — allt-
for liten kontakt med den livaktiga svenskdidaktiska forskningen.
Orsakerna dr som vanligt frimst deras stora arbetsbérda men ocksd
problemet att ta till sig de ofta teorityngda avhandlingarna. Ibland
finns det nog ocksa en tro att grundutbildningen ricker. Jag anser
dirfor att det behovs en tidskrift for svensklirare, dir forskning och
utvecklingsarbete presenteras. Det dr en uppgift som kan losas ge-
nom SL och SLA, men tyvirr tycks ju tendensen vara att allt firre
svensklirare 4r medlemmar i Svensklirarforeningen, vilket innebér
att allt firre ldser dessa publikationer. Svensklirarforeningen hade
varit vird en bittre 100-drspresent.
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Svenskdmnet och undergdangen:
Om genre, identitet och ldsning
i katastrofrapporternas tid

Christian Mehrstam

Varlden slutade inte med en small och inte ens med ett pip utan i total
tystnad. Svampformade moln steg upp fran planeten jordens gréna och
bruna yta. Sicksackformade sprickor [6pte genom Nord- och Sydamerika.
Rok vallde fram som sénderrivna moln.

"Va fan nu da?” sa David Lightman.

Han lade ifran sig sin joystick, lutade sig fram och vred pa volymknappen
pa sin gamla 19-tums Sylvania farg-TV. Bruset blev starkare, men ingenting
annat hérdes. Pa skarmen rasade jorden samman och klarréda bokstaver
tillkannagav:

SLUT (Bischoff, 1983, s. 23)

Passagen inleder det forsta kapitlet i David Bischoffs roman Warga-
mes, skriven efter manus till kultfilmen med samma namn. Film, ro-
man och svensk oversittning kom samtidigt 1983, och berittelsen
utspelar sig ocksd under denna tid: En ung hacker kopplar i jakten
pa nya spel upp sig mot huvuddatorn i ett amerikanskt milicir-
hégkvarter och startar en simulering av ett kirnvapenkrig. Datorns
artificiella intelligens skiljer emellertid inte pa spel och verklighet,
och snart inleds en kamp mot klockan f6r att hindra det autonoma
systemet fran att avfyra verkliga missiler.

Jag kopte romanen f6r mina veckopengar pa Tempos rea nigot
ar efter den kom ut, utan att ha sett filmen. Berittelsen hade en
nistan hypnotisk verkan pa mig och de kompisar jag lanade ut bo-
ken till for att fi nagon att prata om den med. Vi visste att glansiga
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reabocker av den hir sorten aldrig skulle tas upp pa lektionerna i
svenska, vilket forstis hojde intresset. Under négot ar gick Wargames
flera varv i kompiskretsen, bland annat till barn som skolan knappt
ansg vara laskunniga.

Relationen mellan fritids- och skolldsning har debatterats genom
svenskimnets historia. Jan Thavenius sparar fragan till 1830-ta-
let, och avslutar sjilv sin beréomda Klassbildning och folkuppfostran
(1991) med ett framatrikeat: "Hur bér litteraturldsningen i skolan
forhalla sig till elevernas fritidslasning?” (s. 371). I det fortsatta stil-
ler jag samma friga med hjilp av begreppet genre, som for skolan
fate ny akeualitet genom reformen 2011. Dir gors begreppet syno-
nymt med “typer av text”, med helgarderingen att formuleringen
omfattar "allt det som olika definitioner av begreppet genrer kan
sta for” (Skolverket, 2011, s. 16). I min analys av Wargames och var
skolldsning pé attiotalet forsdker jag nyttja just andra méjligheter
hos begreppet. Jag vill visa hur det kan anvindas for att nyansera
bilden av fritidslasningens relation till skolldsningen. Mitt exempel
ar heller inte sd avligset som man skulle kunna tro: avslutningsvis
knyter jag genrefragan till skoldebatt och liroplaner, och drar paral-
leller mellan attiotalet och idag. For skolans och svenskidmnets del
handlar det nu som di om en katastrofrapporternas tid.

Undergdng, framtid och spirande kdrlek

De ildsta genreteorierna ar klassifikatoriska. De har antika rétter och
dominerar genom litteraturhistorien. I vissa fall, som t.ex. fransk-
klassicismen, fungerar genrekriterierna dven preskriptivt, d.v.s. regle-
rar hur litterdra verk ska utformas (Bergsten & Ellerstrom, 2004, s.
107-172). Idag anvinds klassifikatoriska genrebegrepp kanske bist
for att avgrinsa en storre litteraturundersékning. Da vore det t.ex.
mojligt med en paratextuell genrebestimning av Wargames, grundad
i omslagstexten:

AR DET LEK ELLER ALLVAR?
David Lightman har just lyckats hoja sitt biologibetyg. Men inte genom att

lasa flitigt — i stallet har han med hjalp av sin hemdator tagit sig in i skolans
datorsystem och andrat i registret.
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Nu tycker David att han ar vard lite avkoppling och séker igenom olika
datorsystem pa jakt efter de nyaste elektroniska spelen. Plotsligt far han
napp, och han och hans flickvan Jennifer bérjar spela mot datorn.

David har emellertid fatt kontakt med USA:s topphemliga forsvarssystem.
Spelets namn ar globalt karnvapenkrig och datorn fortsatter att spela
trots att David vill sluta. Leken har blivit allvar, och tredje varldskriget tycks
oundvikligt.

Enda chansen fér David och Jennifer ar att finna den férsvunne konstrukto-
ren till dataprogrammet, men de har bara ett dygn pa sig, och till slut galler
det sekunder ...

(Wargames, baksidan)

Omslagstexter forsoker paverka ldsarférvintningar och har ofta
kommersiella syften, dir genremarkérer fungerar konsumentupp-
lysande. I citatet indikerar den hotande faran, leken som blir allvar
och tidspressen en spinningsroman i high-schoolmiljé. Den sub-
genre som markeras starkast genom exempelvis "USA:s topphem-
liga forsvarssystem” och “globalt kirnvapenkrig” dr kalla krigetthril-
lern, men man kan i “datorn fortsitter trots att David vill sluta”
dven se en science fictionmarkor, vilket jag aterkommer till.

Litterdra genrer dr emellertid mer 4n sorteringsfack. De dr his-
toriskt och kulturellt bestimda och beror av férinderliga lis- och
skrivpraktiker. I modern teori betonas genrer som sociala handling-
ar, dir litterdra former, innehall och ldsarter svarar mot behoven i en
historisk situation (Miller, 1984; Bavarshi, 2001; Agrell & Nilsson,
2003). Betraktar man kalla krigetthrillern ur detta perspektiv, 4r det
late ate forstd Wargames attraktionskraft.

Vi som vixte upp under det tidiga dttiotalet levde precis som
generationerna pi 50- och 6o-talen under hotet om ett fullskaligt
kirnvapenkrig. De vuxna pratade om Reagan och Brezhnev—An-
dropov—Tjernenko, och vi barn var dvertygade om att gubbarna i
ost och vist hade var sin stor réd knapp som de kunde trycka pa —
kanske till och med av misstag! — och sa skulle allt vara SLUT, precis
som for David Lightman i citatet. Den som vuxit upp efter murens
och Sovjetunionens fall kan ha svirt att forestilla sig hur utbredd
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ridslan var. Ett talande exempel ar skriften Om kriget kommer: Vad
du bor veta, som gjordes av Beredskapsnimnden for psykologiskt
forsvar och delades ut till svenska hushall. S hir lit det i versionen
fran 1983, som ocksa fanns forkortad i telefonkatalogerna 1984-85:

Till Sveriges folk
Sverige vill fred.

Viivart land hoppas att freden i varlden skall kunna bevaras och énskar att
internationella motsattningar blir [6sta pa fredig vag. Vi verkar for detta i
Forenta Nationerna och genom andra internationella insatser.

Trots alla stravanden till en fredlig utveckling har motsattningar i varlden
lett till starkt 6kade militara satsningar. Det finns risk for ppna konflikter.
Vi maste darfor vara beredda att forsvara vart land.

Skulle det bli krig i var del av varlden ar risken stor att det blir ett totalt
krig. Det maste vi méta med ett totalt forsvar. (1983, s. 3.)

Detta foljdes sedan av detaljerade instruktioner, bl.a. om hur man
skulle agera om Sverige drabbades av kirnvapenattacker eller bio-
logisk eller kemisk krigstoring. Skriften innehéll schematiska éver-
sikter om rickvidden pa ljusblixt, tryckvig och stralning for atom-
bomber pa olika kiloton (s. 15). Wargames motiv av ett hotande
totalt krig var dirfor trovirdigt och omedelbart igenkidnnbart. Det
lag ndira nya lisare pa ett annat sitt 4dn vad kalla krigetgenren gor
idag, trots att risken for kirnvapenkrig kanske inte dr mindre nu.
Som jag och mina kompisar liste den, var Wargames i manga styck-
en en realistisk roman. Den svarade mot ett behov i vir historiska
situation, genom att tematisera och lata oss bearbeta en djupt rotad
ridsla f6r undergingen.

Realismen astadkoms ocksd genom framstillningen av igen-
kinnbara miljéer och fenomen. Det gillde inte minst romanens
spel- och programmeringssekvenser. Under det tidiga attiotalets
hemdatorrevolution lirde sig var och varannan medelklassunge att
gora enkla spel i samma programmeringssprak som huvudpersonen
anvinder ("BASIC”, se Bischoff, 1983, s. 28f). I vir hemstad fanns
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dven en arkadhall, d.v.s. en galleria med videospel som man stop-
pade enkronor i for att fa spela. Videospelen och arkhadhallarna var
under denna period en naturlig métesplats for unga, ofta férlagda
till kdpcentra med annan populirkultur som snabbmat och serie-
magasin. I var arkadhall fanns just spelet Missile Command (Atari,
1980), som férgrundas i romanen och som gar ut pa att forsvara
stader frin nedfallande missiler (s. s1f, 257). Denna ungdomskul-
tur hade langt till den dldre generation som vuxit upp i ett Sverige
utan TV. Samma inslag som bidrog till Wargames realism svarade
dirfor, som ett drag i ungdomsromangenren, mot behovet att som
ung person bli sedd och fa sina intressen uppmirksammade i litte-
raturen. David Lightmans high-scorejagande hackergestalt gav oss
en identitet.

Birande i var uppfattning av romanens intrig var emellertid ett
IT-element som 1983 inte var realistiskt, utan som istillet marke-
rade att romanen ocksa kunde lisas som en form av science fiction:
forsvarsdatorns artificiella intelligens. Idag 4r mojligheterna inom
Al oidndligt mycket stérre 4n de var for trettio dr sedan, men 1983
var detta ett exempel pa ett zovum i romanen, en betydelsefull, ofta
teknologisk skillnad mellan romanens verklighet och var (Suvin,
1979, s. 65—84). Jerry Miidttd uppehaller sig bl.a. vid ett novologisks
genrebegrepp i sin avhandling Raketsommar: Science fiction i Sverige
1950-1968 (2006, s. 42). Lite forenklat bygger detta pa att science
fictionlitteratur genom presentationen av nova soker astadskomma
aspekeskiften, d.v.s. forandra ldsares sitt att se pd sig sjilva och om-
virlden. Detta kallas kognitiv frimmandegéring (fran Suvins ”cog-
nitive estrangement”, se Miirti, 2006, s. 37fF; Ohman, 2002, s.
161ff). I fallet Wargames ir det forsvarsdatorns autonomi som gor
att leken 6vergér i allvar och det totala kriget nistan bryter ut. Flera
sekvenser forstirker effekten av detta novum. Exempelvis stills kalla
krigets terrorbalans mot sextiotalets hippierdrelse redan efter ett
trettiotal rader (Bischoff, 1983, s. 8), och nir huvudpersonen hittar
professorn som skapat forsvarsdatorn, haller denne en foreldsning
om utddda dinosaurier (s. 188ff).

Som svenska elvadringar visste vi lite om hippierérelsen, men det
frimmandegdrande greppet fungerade anda. Vi diskuterade i timtal
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vad som var mojligt och inte med Al, men in i denna trita smog sig
insikten att det dr skillnad pd kunna och bora, dven nir det giller
datorer. Detta skulle man kunna kalla ett begynnande aspekeskifte,
genom var identifikation med David Lightman ocksd forbunden
med hans identitetstérindring vid romanens peripeti (se nedan).
Sekvensen dir huvudpersonen méoter den dinosaurieintresse-
rade programmeraren professor Falken, sammanfaller med ett an-
nat genrestrdk i romanen — nimligen kirleksaffiren med Jennifer
Mack. Hon framstills som en snygg och sportig tjej som gradvis
kommer att intressera sig for sin kufige klasskamrat. Till en bérjan
gor hon det for att han har makten att hacka skolans betygsdatabas
och ge henne hogre betyg, men deras relation utvecklas till kirlek.
Inte heller detta framstod som helt realistiskt for oss, men for kir-
leksromanen 4r 6vervinnandet av sociala barridrer ett utmirkande

drag. S& hir skildras David Lightmans och Jennifer Macks férening:

Han smalte samman med henne pa marken, och plétsligt hade havet
och stjarnorna férsvunnit, medan hennes har och kropp och varma mun
utgjorde hela universum.

Ett universum som inte visste nagot om datorer eller program eller robotar
eller bomber ... bara om livet, det underbara. (s. 200)

Scenen, som man kan hivda 4r romanens peripeti, knyter ihop kalla
krigetgenren med science fictiongenren. Den dger rum just nr si-
tuationen ser morkast ut. Ungdomarna ir vertygade om att de ska
do, och faran for dem genretypiskt samman. David Lightman tin-
ker att “ingenting av det som hint honom tidigare i hans liv hade
verkat s riktigt” (s. 200). Kirleken vigs mot hela virldens 6de, och
det naturliga i kirleksakten kontrasteras mot det artificiella i huvud-
personens datorintresse. Hir tvingar den desperata situationen fram
en forindring hos David Lightman pa det sitt som ér typiske for
thrillergenren, men som ocksd knyter an till den kvinnliga hjiltens
triumf i kirleksromanen, dd mannen slutligen erkidnner att han éls-
kar henne (Ohman, 2002, s. 43, 58). Romanen slutar smaningom
ocksd med att forsvarsdatorns artificiella intelligens overskrider sin
egen programmering och forminskligas genom livslixan att vinna
inte r allt.
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Ska man klassificera var lisning av Wargames handlar det om en
ungdomsroman som blandar kalla krigetgenren, science fictiong-
enren och kirleksromanen. Men det ir inte poingen. Den analy-
tiska anvindningen visar istillet hur romanen svarade mot behov
i sin samtid, tematiserade viktiga samhillsfrigor och i ett novolo-
giskt perspektiv forsokee fa till stind betydelsefulla aspektskiften —
vad som kallas frimmandegoring eller “kulturell omférhandling”
(Lundstrém, Manderstedt & Palo, 2011). Dirmed fanns det egent-
ligen starka skil att ta in romanen i undervisningen. I Lgr80 sades
dels att litteraturlisningen skulle ge "perspektiv péa egna forhallan-
den och livsfrigor”, dels att den kritiska granskningen av relatio-
nen litteratur—elevverklighet ocksa skulle omfatta “serier och annan
massmarknadslitteratur” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 137). Fa saker
torde 1983 ha tett sig sd aktuella att tematisera i litteraturundervis-
ningen som den hotande undergingen. Anda visste vi att Wargames
hade exakt samma chanser i skolans virld som en smalindsk sma-
stad hade vid explosionen av en atombomb pa tio kiloton (enligt
skisserna i Om kriget kommer).

Kronan, svdrdet och korset

Vi gick i femman och hade skolans stringaste och ildsta ldrare.
Hon férsummade ingalunda litteraturen. Hon ldste hégt med stor
inlevelse. P4 historielektionerna liste hon Carl Grimbergs Svenska
Jfolkets underbara oden (1913-). Nir vi betett oss illa liste hon sede-
lirande berittelser ur Solglitter (1940—, en 6versittning av Arthur
Maxwells Bedtime Stories). Som “minnestrining” fick vi ldra oss att
lisa boner och psalmer utantill, ibland stiendes jimte binkarna,
och pa fredagar tinde hon ett ljus och liste hogt ur Lisa Tetzners
Sotarpojken (1941). De litteratursamtal jag minns skedde i samband
med Solglitter och gick ut pd ate vi skulle férstd och erkinna att
nagot vi gjort varit dumt. Jag tror inte att Kalla kriget eller datorer
overhuvud var uppe till diskussion i ngot imne.

Vid en forsta anblick har de hir bockerna inte s& mycket ge-
mensamt, annat an att de dr skrivna pa forsta halvan av r19oo-talet.
Grimbergs bocker ar historiska, Solglitter sedelirande, bonerna an-
dakslitteratur och Sozarpojken en spinningsroman. Men detta ir
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dterigen bara ur ett grunt klassifikationsperspektiv. I ett analytiskt
genreperspektiv ter sig jimforelsen mer komplicerad, men ocksa
mer givande.

Litteraturforskaren Alastair Fowler ser genrer som familjer av
lasarter, litterdra grepp och stildrag, utan att dessa gir igen i alla
verk som forknippas med en genre. Istillet samverkar genrer sa gott
som alltid i ett litterdrt verk, vilket gor genrebegreppet analytiskt
(Fowler 1982, s. 37—53). En fullstindig Fowleranalys av min ldrares
héglisning skulle kriva alltfor stort utrymme, men man kan istillet
undersoka hennes genremissiga selektivitet: Vilken eller vilka gen-
rer betonades i hennes hogldsning?

Mitt dttiotal utspelade sig i bibelbiltets Smaland, dir toleran-
sen for kristen religiositet i undervisningen var hogre in pa minga
andra stillen i landet. Det var t.ex. helt rimligt att Lina Sandell-
Bergs psalm Blott en dag (1872) horde till det forsta vi lirde oss
som sjudringar. Varje morgon borjade med att froken tog ett C pa
tramporgeln, och sa ylade vi igang. Det kristna perspektivet fanns
overallt, och dirfér var det ingen som reagerade pa vér innantillis-
ning av boner pa mellanstadiet. Inte ens nidr vi stod jimte binkarna
och rabblade vicktes niagon uppstindelse, for dven disciplinen var
naturlig. Vi fick till exempel inte ricka upp handen hur som helst,
utan skulle sitta raka i ryggen pa stolen och ricka upp handen spik-
rakt upp i luften utan stéd nir vi ville nigot. Till denna dag kan jag
héra min ldrares rést: "Unga hus behéver inga stottor”. Disciplin
och kristendom var slutligen parade med nationalism. Den tog sig
tog sig naturligtvis uttryck i en 6verbetoning av Gustav Vasa och
Karl XII i historieundervisningen, men ocksd i ett sportintresse.
Den mest omedelbara nutidskontakten fick vart klassrum nir det
rullades in en radio och vi lyssnade pa Stenmarks slalomak.

Mycket i undervisningen priglades alltsi av de konservativa
ledorden Kronan, Svirdet och Korset. Litteraturvalet hade inte sin
grund i Lgr8o eller ens i Lgr69. Snarare byggde den pi en gammal
fostrande folkskoletradition. S hir karaktiriseras den av Thavenius:

Fostran och fardighet i nara férening var det traditionella malet, hoglas-

ning, inlarning utantill och kateketisk utfragning metoden. Det var framst

de folkuppfostrande normerna som aven spreds med hjalp av lasundervis-

ningen. (Thavenius 1991, s. 359)
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Formodligen sig min ldrare som sin och litteraturlisningens upp-
gift att fostra en kommande generation svenskar, och dirfér valde
hon litteratur som férutom att uppehilla vart lyssnarintresse ocksa
kunde fungera sedelirande — girna med kristna fortecken. Hennes
selektivitet i forhéllande till texternas genresammansittning skulle
kunna sigas vara fokuserad pd en uppbyggelselitterir genre.

Uppbyggelselitteraturen har djupa historiska rocter och kallas
ocksa “den fromma litteraturen” eller "andaktslitteratur” (jfr. Hans-
son, 1991; Kussak, 1982). Genren ir emellertid bredare in det re-
ligiosa perspektivet. Nir Kerstin Rydbeck i Nykter lisning (1991)
skriver om nykterhetsrorelsens litteraturldsning under det tidiga
1900-talet, drar hon en parallell till den fromma litteraturen, och
urskiljer tre funktioner hos litteraturen i materialet:

Den férsta har givits beteckningen den fostrande funktionen, dar en
fiktions- eller facklitteratur med vissa mer eller mindre explicit uttalade
men mycket tydliga moraliska varderingar, t.ex. i fraga om férhallandet till
alkohol, skulle bidra till formandet av moraliskt hogtstaende individer. [...]

Den andra funktionen skulle kunna betecknas den bildande funktionen,
med den mycket vida definitionen: litteraturen som ett medel fér nagot
slags intellektuell utveckling, sjalsodling.

En tredje funktion skulle kunna betecknas den underhallande funktionen,
d.v.s. litteraturen som ett satt att ge spanning och forstréelse, vacka mun-
terhet och engagemang fér stunden. (Rydbeck, 1991, s. 37)

Foljer man Rydbecks funktioner, ser man hur huvudpersonerna i
min ldrares lisning pa olika sitt 4r forebildliga eller avskrickande.
Gustav Vasa lyckas genom sin och andras radighet undkomma
knektarna i “Dalasagan om flyktingens fird” (Grimberg, 1959, s.
8—25). Barnen i Solglitter agerar enligt kristen moral, eller ocksd
inser de sina fel och bicttrar sig, varefter de forldts. I Tetzners Sozar-
pojken, dir trettondringen Giorgio for familjens skull tvingas limna
hembyn och slita ont i Milano, betonas den tarfyllda aterféreningen
med farmodern:
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De omfamnade varandra ater.

— N3, gjorde jag inte ratt nar jag sa at dej att ga den dar gangen, Giorgio!
sade hon och skakade honom med sina tunna armar.

— Sa du at honom att ga? fragade modern.
Aven fadern var férvanad.

—Ja, just jag. Han ville namligen inte ga. Han ville vara hos dej Anna, men
da sa jag at honom: Om du &r en riktig pojke och inte nagon feg
stackare, sa gar du. N3, fragade hon annu en gang, sa svara da pojke.
Gjorde jag inte ratt?

—Jo, du gjorde ratt farmor, svarade Giorgio. Jag har alltid tankt pa dina ord.
(s. 458)

Som min ldrare liste den hir passagen utgér den ett typexempel
pa den fostrande funktionen och det forebildliga exemplet, dir Gi-
orgio tack vare sitt mod och sin hirdighet 6verlever och reser sig
och sin familj ur en elindig situation (han blir till sist skolldrare).
Hela klassen grit floder, for i uppbyggelsegenren ir lisningen ofta
forknippad med starka kinslor, timade sé att beloningen (hir alltsa
dterforeningen) for det rittrddiga beteendet fungerar som en sorts
katharsis.

Men jimte det fostrande finns ocksa de andra tvd funktionerna.
Med undantag av Solglitter hade det mesta min ldrare liste ndgon
historisk koppling, vilket férutsattes ha ett om inte sjilsodlande
s dtminstone allminbildande (och kanske nationalistiskt) virde.
Innantillisningen av psalmer och béner ansdgs likasd vara allmin-
bildande, men ocksd god trining av minnet och nyttigt for sjilv-
fortroendet. Det senare var ett uttryckligt mal i undervisningen.
Vi uppmanades att anvinda kulspetspenna vid diktamen, f6r det
fostrade till sikerhet att inte kunna sudda. Vi fick alltid frigan efter
ett prov i matematik, vem som tordes lova att man hade alla ritt
redan innan provet var rittat. De fostrande och bildande funktio-
nerna i litteraturldsningen var pa s vis infogade i undervisningens
storre helhet. Den underhallande funktionen, slutligen, var starkast
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i lisningen av Tetzner och Grimberg. Om vi satt pa helspinn nir
Solglitter listes, berodde det mest pa daligt samvete.

Den uppbyggelselitterira genren fungerade i min lirares hoglds-
ning som ett sammanfogande kitt, trots att genrens enskilda stildrag
inte gér igen i alla titlarna. Genom genreanalysen gir det ocksa att
komplettera den konservativa idégrunden f6r undervisningen, och
visa hur den — i samklang med Thavenius fostrande folkskoletradi-
tion — var forenad med ldsarter som under det tidiga nittonhundra-
talet dterfanns i arbetar- och nykterhetsrorelserna.

S& hir langt i analysen ter sig Kalla kriget mycket avligset, men
det ir inte helt sant. I ett genreperspektiv finns ocksé intressanta
likheter mellan fritidens och skolans lisning. Savil uppbyggelselit-
teratur som science fiction och thrillers tillhor nimligen populirlit-
teraturen, om an under olika tidsepoker. Nykterhets- och arbetar-
rorelsens lisecirklar positionerade sig mot borgerlighetens bildade
lasning, och Wargames har genom greppen fran kalla krigetgenren
en forankring i den spanningslitterira genren pé liknande sitt som
t.ex. Sotarpojken har. Man kan dirfor inte siga att det ror sig om vi-
sensskild litteratur, eller beskriva det som en spinning mellan hogt
och lagt.

I min analys av fritids- och skollisningen figurerar ocksi genrer
med patagliga didaktiska drag. Science fictionaspekten av Warga-
mes syftar ju med Suvin och Maitdd till atc forindra ldsarens site
att se pa sin omvirld och egna identitet. Idealt handlar den kogni-
tiva frimmandegdringen om en omvilvande perspektivforindring.
Men detta, kan man hivda, dr ocksa just vad uppbyggelselitteratu-
ren syftar till. Det kan handla om en panyttfodelse dir man lim-
nar sitt syndfulla jag och blir kristen, eller om att inse alkoholens
skadlighet. I min ldrares hogliasning handlade det om att omfatta en
konservativ allmidnmoral med nationalistiska och kristna fortecken.
Uppbyggelselitteraturen hér hemma i ett omvindelseparadigm (jfr.
Kussak 1982, s. 109f). Den genremissiga skillnaden nir det giller
litteraturens didaktiska funktion, ligger hir inte i slutmélet — David
Lightman genomgar ju en form av omvindelse. Diremot skiljer sig
genrerna nir det giller hur malen ska uppnas. Kognitiv frimmande-
goring astadkoms genom chockverkan, dir lisaren i motet med det
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frimmande framtida ska se den egna verkligheten i kontrasterande
blixtbelysning. Uppbyggelselitteraturen och min lirares hoglisning
ar mer en friga om langsam in6vning i en sirskild habitus.

Med detta i atanke talar inte bara liroplanen utan ocksa gen-
remissiga beroringspunkter mellan fritids- och skollisningen for
att min lirare hade kunnat ta in Wargames i undervisningen. Det
gar ocksd att dra paralleller mellan kalla krigetgenrens hotande
atomunderging och uppbyggelsegenrens moraliska underging, och
om inte annat kunde man list Wargames pa ett uppbyggligt sitt.
David Lightmans lagbrott kan 4 ena sidan ses som avskrickande
exempel, som ocksd bestraffas genom att han tas av FBI (s. 127).
Hans ansvarstagande, dér han bekinner vad han gjort och gor allt
for ate stilla det tillrdtea, kan 4 andra sidan ses som forebildligt. De
olika former av insikter som ldsaren i min attiotalskontext férbereds
pa, som vidan av teknik, betydelsen av kirlek, fruktlosheten i att
alltid s6ka vinna, ir till sina former just den typ av budskapsformu-
leringar som uppbyggelselitteraturens ldsarter syftar till att diskutera

(Rydbeck, s. 34).

Katastrofrapporternas tid

Det som spirrade vigen for Wargames var sjilvklart nagonting stor-
re 4n den enskilde ldrarens litteraturval. Min skola grundlades pa
so-talet men byggdes ut kraftigt tillsammans med stadsdelen pa ti-
digt 6o-tal. De flesta ildre ldrare i kollegiet hade antagligen varit dér
sedan dess. Detsamma gillde inredning och utrustning. Toaletterna
pa skolan hade samma trésitsar som nir den byggdes. Rullbanden
fran Pogo Pedagog var de samma, liksom planscher och kartor. Vi
hade inga kassettbandspelare, utan Tandbergspelare for ljudband
pa rullar. Det var dirfor naturligt att 4ven litteratur och lisarter
himtades frin samma genrer som tidigare. Skolan som institution
utgjorde i de avseenden jag beskrivit hir en sluten miljé, mycket
tydligt avgrinsad frin Tempos bokrea. Tveklost ville min ldrare vart
bista, men med nagot ar kvar till pensionen var det nog inte helt
ldte att ta nya tag. I en del avseenden gick vi i skolan pa so-talet,
trots att vi var fodda 1973.
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Min skildring utspelar sig i en turbulent tid for skolans svensk-
amne. Efter Svenskimnets kris (Brodow m. fl., 1976) gick diskus-
sionsvagorna hoga i Svenskliraren (se Malmgren, 1999, s. 90-119),
och Lgr8o foregicks av tuffa debatter. Det kom ocksd oroande
forskningsresultat om lisfrmégan hos skolelever (Grogarn, 1979).
Sa hir siger Karin Dahl i sin skildring av svenskimnets historia i
grundskolan:

Under hela 80-talet pagick harda, for lararna uppslitande strider om lasin-
larningen. Gradvis vann dock de sprakteoretiska perspektiven mark och i
takt darmed kom barnens sprakutveckling och kunskapslust i fokus. Larar-
nas lyhordhet infor barnens skiftande intressen och behov togs i ansprak
och expertvalet av metoder kom i skymundan. (Dahl, 1999, s. 66.)

I striden stod den dominerande firdighetstriningen och upplevel-
seldsningen mot ett erfarenhetspedagogiskt forhillningssitt med sin
grund i nyare forskning. For en lirare som tillbringat nira hilften av
yrkeslivet i folkskolan framstod antagligen inget av alternativen som
sarskilt attraktivt. 6o-talets tyngdpunkt i grundskolan pa mer tek-
niska ldsévningar kunde i jimférelse med folkskolans innehallsbe-
toning te sig lattviktig, i synnerhet nir det giller mojligheterna till
fostran, samtidigt som sjuttiotalets moderna pedagogik annu kunde
te sig frimmande och 16s i konturerna for de lirare som kom i kon-
takt med den (Dahl, 1999, s. 43, 59). Kanske priglades min ldrares
undervisning inte bara av selektivitet i forhallande till litteraturens
genremissiga drag. Hon var — medvetet eller undermedvetet — ocksa
relativ i sitt forhallande till ldsarter som lyftes fram i liroplanerna,
i bemirkelsen att hon skapade en sorts motkultur i sict klassrum.
Den hir perioden i svenskidmnets historia har manga likheter
med situationen idag. Katastrofrapporterna duggar titt, och vad
svenskdmnet anbelangar star striden dterigen mellan en erfarenhets-
pedagogik som skills for att vara flummig och ett mer form- och
stofforienterat perspektiv med kompetens som sitt primira kun-
skapsbegrepp. S hir formulera sig exempelvis Liviu Lutas i debat-
ten om litteraturdidakeik i skolan i Tidskrift for litteraturvetenskap:
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Man [svensk litteraturdidaktik] har framfér allt kritiserat formalisterna for
att de reducerar texten till dess immanenta egenskaper och fér att de
darmed ignorerar tva viktiga aspekter: den subjektiva lasupplevelsen och
den externa kontexten. Allt fler forskare bérjar koppla samman dessa
idéers slagkraft i styrdokumenten med den ofta konstaterade laga litterara
kompetensen hos svenska elever. (Lutas, 201, s. 132.)

I citatet skylls resultaten i kompetensmitningar pa vad Lutas upp-
fattar som erfarenhetspedagogiska idéer och pd att man underltit
att beakta formella aspekter av litteratur. Samma resonemang an-
vindes pa tidigt dttiotal, trots att formperspektiven di hade en vi-
sentligt starkare stillning 4n den progressiva pedagogiken. Nir det
giller situationen pa 2000-talet visar Skolverkets sammanstillning
av svensk forskning 1997—2007, att det fortfarande var isolerad fir-
dighetstrining som dominerade i grundskolan under denna period
(Skolverket 2007). Det dr ddrfor inte helt lite att avgdra vart Lutas
kritik bér rikras, sirskilt som Lutas egna undervisningsexperiment,
dir formperspektiven anvinds “kritiskt och reflekterande”, inte
framstir som otidnkbara inom ett erfarenhetspedagogiskt ramverk
(jfr. t.ex. Aulin-Grahamn, Persson & Thavenius, 2004).

Lutas 4r inte ensam om sin argumentation. Par-Yngve Anders-
son antar en liknande position (2010), och bada har stéd i Orjan
Torells internationella undersokning av litterdr kompetens hos li-
rarstudenter (2002). Precis som négra av erfarenhetspedagogikens
debattorer fran Pedagogiska Gruppen ir Torell en av de skribenter
som var engagerad i skoldebatten redan pa sjuttiotalet, med ungefir
samma argument (se citatet hos Dahl, 1999, s. 59). Kanske ir de-
batten en del av svenskimnets identitet, och den nira forestiende
undergangen mest att betrakta som ett normaltillstind.

Skolans férhéllande till nya styrdokument priglas pd gott och
ont av forsiktighet eller till och med motstind, men det 4r inte bara
debatten ovan som gar igen. Det planeras ocksé en ny filmatisering
av Wargames. Kommer det ocksd en ny roman baserad pé ett nytt
manus, och vilket utrymme ges denna ging for att hantera fritids-
lisningen av en sadan roman? I kritiken av det nya svenskimnet
anfors bl.a. att den aterinférda tyngdpunkten pa formegenskaper
hos kanoniserad litteratur, riskerar att forsvira en undervisning som
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tar upp elevernas behov att prata om just den typ av férhoppningar,
ridslor och fragor som lag till grund f6r min och mina kompisars
lasning av den forsta Wargames:

Det ar darfér inte férvanande, menar vi, att momentet analys i en kursplan
som onskar tydlighet i hogre grad handlar om textens formella egenska-
per och att genreliknande kategoriseringar, exempelvis rim, sanger, sagor
och dramatik, far ett vasentligt utrymme i kursplanen, medan en analys
som innebar skiftande intentioner, kulturell omférhandling och dialogisk
diskursanalys lyser med sin franvaro. (Lundstrém, Manderstedt & Palo, 20T,
s.14)

I citatet pekas péd att de 6kade tydlighetskraven, i sig en f6ljd av
OECD-lindernas policy dir kompetens, kundtinkande och mil-
uppfyllelse dominerar, gjort att man fokuserar pa enkelt mitbara
kunskaper. Och dit riknar man bland annat genre.

Jag tror att kritiken har ritt i att styrdokumentens skrivningar
grundar sig i ett tdimligen simplistiskt genrebegrepp och syftar till
en undervisning dir man ldr sig kinna igen och reproducera form-
egenskaper i litteraturen, bade i lisning och i skrivande. Men som
jag visat behdver begreppet inte vara si begrinsat. Taget pa storre
allvar kan det anvindas for att beakta savil kontext- som ldsarper-
spektiv och dirigenom nyansera bilden av fritidslisningens relation
till skolldsningen. Oavsett om detta framstir som en frimmande
mojlighet eller en uppbygglig paminnelse, kan det i ett perpetuellt
kristillstind kanske stirka svensklararens psykologiska forsvar.
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Tre steg till Idsningens
medborgarkorkort

Mats Myrberg

Ldsningens medborgarkérkort

1994—1998 deltog Sverige i tva internationella jimférande studier
av ungdomars och vuxnas lds-, skriv och rikneférmaga. IALS94
("International Adult Literacy Survey”) var den forsta i en rad av
internationella surveyundersokningar dir vuxnas formagor i olika
linder jimfors (OECD 1995, 1997, 2000, 2011; Myrberg, 1998,
2000). Resultaten frin 1990-talets internationella jimforelser av
vuxnas lds-, skriv- och rikneformaga visade en mycket positiv bild
for Sveriges del. I 1994 érs studie kom inget av de dvriga elva delta-
gande linderna i nirheten av de svenska resultaten. Andelen vuxna
svenskar som presterade pd de hogsta formagenivéerna lig tolv till
tjugo procentenheter ver de dvriga linderna. Sverige hade ocksd
den lagsta andelen som stannade pa den ligsta formagenivan. Dessa
resultat togs i den efterféljande debatten som ett tecken pa att den
svenska skolan hade motsvarande hoga kvalitet. Detta glada bud-
skap kom att 6verskugga alla forsok till nyanseringar och faktagrun-
dade tolkningar. En nirmare analys visade relativt sma skillnader
mellan linder vad giller resultaten i gymnasiedldrarna (16-19 ar).
Sveriges forsprang hinforde sig i stillet till 45+-generationen. En
rad faktorer sirskiljer Sverige fran 6vriga linder nir det giller denna
aldersgrupp. Deltagande i vuxenutbildning, tidningslisning, hog
andel sysselsatta i tjansteyrken och hog kvinnlig forvirvsfrekvens ar
nigra av de faktorer som medverkat till Sveriges goda resultat. Man
kan notera att de analyser som pavisat grundskolereformens positi-
va effekter pa svenska ungdomars och vuxnas listérmaga (Grundin
1977) avsdg generationerna fodda pa 1940- och 1950-talen (dvs.
45+-generationerna i IALS94). Det finns alltsd inte fog att hinfora
de goda IALS-resultaten 1994 till 1990-talets svenska skolsystem.
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Sverige hade alltsd en ligre andel 4n samtliga 6vriga deltagande
linder som presterade pa den ligsta listérmagenivan (7,5 procent
av samtliga, 4 procent av dldersgruppen under 25 dr). Detta positiva
budskap kom att dverskugga det faktum att 7,5 procent av sex mil-
joner svenskar 16-65 ér utgor 450 0oo vuxna. Nira en halv miljon
vuxna svenskar har alltsi en mycket begrinsad lis- och skrivfor-
mdga. Férmdgeniva 1 i IALS betecknas som "poor skills”. Det stills
inte ens krav pd att man skall kunna besvara uppgifterna skriftligt
med egna ord for att klara uppgifter pa denna niva. P niva 2 rér det
sig om lingre texter eller grafiska dokument dir den information
som behdvs for ate klara uppgiften dterfinns. Uppgifterna maste
besvaras skriftligt, men svaret terfinns ordagrant eller nistintill or-
dagrant i texten. Det ricker alltsd att skriva av. Niva 3 dr den nivd
som betecknas "medborgarkorkortet” (“citizenship of reading”).
Man kan jimfora med kursplanekraven i svenska for betyget "C”
iar 9 i grundskolan: ”... utifran egna erfarenheter, olika livsfrigor
och omvirldsfragor tolka och fora utvecklade och relativt vil under-
byggda resonemang om budskap som ir tydligt framtridande och
budskap som kan lisas mellan raderna i olika verk.” Hir 4r det inte
tillrdckligt eller ens mojligt med avskrift. Lisaren maste skapa en
egen “hypertext” (Kintsch 1994) som utnyttjas for att stimma av
hypoteser om textens innebord. Det kan t.ex. réra sig om vardagliga
nyhetsartiklar om aktuella hindelser i dagstidningar dir "nyheten”
méste stimmas av mot vad man redan vet i saken. Vi befinner oss
nu ett steg over kunskapsmalen i folkskolan, ddr det forutsattes att
eleven skulle kunna ge "ritt svar” pd ldrarens eller lirobokens fragor
(dvs. niva 2 i IALS). Drygt en tredjedel av de vuxna deltagarna i
Sverige klarade ocksd uppgifter pa niva 4 eller 5 i IALS-skalan. Hir
kan man inte lingre frutsitta en vilmenande upphovsman bakom
texten, antingen det ror sig om komplicerade myndighetsdokument
eller reklamtexter som kriver att man soker originaldokument for
att verifiera eller falsifiera vad som sigs i den till synes enkla reklam-
texten. Samtidigt som Sverige alltsd har en storre andel pa denna
nivd in nigot av de andra linderna som deltog i studien kan man
konstatera att det 4r denna sorts texter som 6kar i omfattning i da-
gens textlandskap, inte minst i form av texter pé internet. "’Medbor-
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garkorkortet” som det formuleras i IALS, av UNESCO och OECD
ar inte lingre tillrdckligt for att mota vardagskraven pa lisférmaga.
Sammanfattningsvis kan man alltsi siga att den svenska lis-,
skriv- och rikneférmagan som den mittes i IALS och liknande vux-
enstudier 4r mycket god i internationell jimférelse, men 4ndi otill-
ricklig om man ser till medborgarkraven. An mer komplicerat blir
det d2 man jaimfor IALS-resultaten for den yngsta dldersgruppen
(dvs. 16-19 ar) med PISA (dvs. 15-dringar). Nu avser IALS-resulta-
ten for de yngsta en aldersgrupp som gick ut gymnasieskolan i bor-
jan av 1990-talet, medan de forsta PISA-studierna avser ungdoms-
kullar som gick ut gymnasieskolan tio ar senare. Den positiva bilden
frin TALS jimfért med den dystra bilden frin PISA (Skolverket,
2010) ger upphov till en rad fragor. Har skolresultaten nir det giller
lds-, skriv- och rikneformaga forsimrats si drastiskt sedan borjan av
1990-talet? Miter IALS och PISA olika formagor? Ar undervisning-
en i svenska i skolan inte relevant for vuxenlivets krav? Till viss del
kan den pagiende PIAAC-studien ("Project for the Assessment of
Adult Competencies”, OECD, 2012) bidra till att ge svar pa dessa
fragor. PIAAC avser samma aldersgrupper som IALS, genomfors
i ett trettiotal linder (de flesta som deltog i IALS pa 1990-talet,
diribland Sverige), och innehaller ett urval av de uppgifter som an-
vindes i IALS pa 1990-talet. De internationella PIAAC-resultaten
presenteras i oktober 2013, en dryg médnad innan resultaten frin
PISA 2012 offentliggérs. Oavsett vilka svar jamforelser 6ver tid och
mellan studier ger kvarstar inda frigan vilka de pedagogiska impli-
kationerna av dessa gigantiska tvirsnittsstudier dr. PISA och IALS
ger ingen vigledning nir det giller underliggande formagor eller pe-
dagogiska strategier som lett fram till resultaten. Hir maste vi utga
frin forskning som beskriver hur lisf6rmagan och dess underlig-
gande komponenter utvecklas dver hela barn- och ungdomstiden.
I denna artikel beskrivs denna utveckling som "tre steg pa vig mot
lasningens medborgarkorkort”. Om det forsta steget, “utveckling
av lisningens talspraksplattform under forskoledren” misslyckas far
det negativa konsekvenser for lis- och skrivinlirningen (Lundberg
etal.,, 1988). Om lds- och skrivinlirningen misslyckas i "kodknick-
arfasen” de forsta dren i skolan far det negativa konsekvenser under
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resten av skoltiden (Fouganthine, 2012). Om liskompetensen ut-
vecklas under skoltiden men sedan inte tillvaratas i daglig lasning av
utmanande texter kommer den att regrediera (Elbro, 1990). Liksom
i fridrottsgrenen trestegshopp drabbar ett misslyckat forstasteg dven
steg tva och tre. Innan denna trestegsmodell utvecklas beh6vs dock
en exkurs om begreppet “literacy” och debatten kring dess uttolk-
ning.

Efterlysning: kulturbias

Liksom internationella kunskapsmitningar fér barn och ungdomar
blivit foremal for kritik i grundliggande avseenden har ocksi IALS
och nirbesliktade studier bland vuxna blivit féremal for motsvaran-
de kritik. Hamilton och Barton (2000) menar att det inte 4r mojligt
att jimfora kulturbundna f6reteelser som literacy” mellan linder.
Strivan att dstadkomma ett instrument som miter éver sprakgrin-
ser, kulturer och linder ”throws the baby of literacy out with the
bath water of culture.” (op cit., sid. 382). EU tog mot bakgrund
av denna debatt initiativ till en metodprévande studie i ett antal
linder som tidigare deltagit i IALS med varierande resultat (ONS,
2000). Frankrike, Sverige, UK och Portugal genomférde en uppre-
pad studie bland ett urval av deltagarna 1994-1996. For Sveriges
del deltog 750 av de ursprungliga drygt 3000 deltagarna i studien.
Ett centralt syfte var att prova om det finns kulturspecifika drag i de
deltagande linderna som forsvarar jaimférelser eller till och med gor
dem omaijliga. Ett sidant fenomen utgor i statistiska sammanhang
systematisk bias, eller i debatten kring IALS-resultaten kulturbias.
Den nya studien kunde dock inte pévisa nagon kulturbias som del
av forklaringen till resultaten i 1994—96 ar studie. Tvirtom visade
den tekniska rapporten att literacyskalorna i IALS fungerade vil
(Kalton et al., 1998). De tolkningsproblem man identifierade hin-
forde sig till traditionella statistiska urvalsfel. Den tekniska rappor-
ten manade dirfor till forsiktighet i jimf6relser av rangordningen
mellan linder, och rekommenderade i stillet studier av sambands-
monster som giller 6ver flera linder. I samtliga deltagande linder i
studierna som genomfordes 1994—98 kunde man se att den mitta
formagan som vi hir kallar literacy var tydligt kopplad till social och
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utbildningsmissig bakgrund, samt till inkomst och arbetskraftsdel-
tagande. For de olika IALS-linderna kunde man t.ex. konstatera
stora skillnader i arbetsléshet mellan vuxna pa olika literacy-nivier
(tabell 1). I Sverige var nira tolv procent av de som presterar pa niva
1 arbetslosa vid mittillfillet, medan andelen arbetslésa bland dem
som presterade pa nivd 3 eller hogre var drygt fem procent.

Tabell 1. Andel arbetsl6sa (%) pa olika literacy-nivaer
(dokumentskalan, IALS94)

Niva 1l Niva 2 Niva 3 Niva 4/5

Kanada 131 93 5.6 53
Tyskland 14.0 8.6 4.6 54
Holland 7.0 43 4.6 23
Polen 10.2 10.8 89 59
Sverige 1.8 7.5 5.5 5.2
Schweiz (fransktalande) 43 37 3.6 49
Schweiz (tysktalande) 43 2.0 24 27
USA 6.2 39 3.0 2.6

IALS genomfordes i ett begrinsat antal linder i vistvirlden med
syfte att stilla dessa samhillens krav mot befolkningens féormagor.
Traditionella studier av literacy/illiteracy i utvecklingslinder som
UNESCO genomfort de senaste femtio aren har haft fokus pa
grundliggande firdigheter. Kan du skriva ditt namn och formulera
ett kort pastdende om dig sjilv riknas du in bland virldens litera-
tes”. IALS skiljer sig i flera avseenden fran denna ansats. UNESCO:s
kriterium ir inte relevant for att mita kraven pa lis- och skrivfor-
mdga i utvecklade ekonomier. I IALS ses vidare "literacy” som ett
kontinuum i stillet for en dikotomi. Literacyskalorna i IALS har
ocksd en teoretisk grund dir den manifesta forméigan relateras till
underliggande dimensioner som avser savil textens svarighetsgrad
som ldsarens kognitiva kapacitet (Kirsch & Mosenthal, 1990). I de-
batten kring kulturbias i literacy-mitningar har man ocksi hivdat
att JALS-modellen inte ir relevant i “orala kulturer”. UNESCO
har mot denna bakgrund tagit initiativ dll ett utvecklingspro-
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jekt, LAMP ("Literacy Assessment and Monitoring Programme”,
UNESCO 2009) dir IALS-ansatsen pa forsok anvints i fem utveck-
lingslinder (Jordanien/Palestinska sjilvstyrande omradena, Kenya,
Nigeria, Mongoliet och Marocko).

Trestegsmodellen for lasutveckling 0 — 15 dar

Spridningen i literacy i den yngsta dldersgruppen i Sverige (16-19
ar) i IALS94 4r den minsta bland samtliga aldersgrupper i studien.
Firre aterfinns savil bland de bista lisarna som bland de simsta.
Gruppen 20-25 4r har diremot mycket storre spridning i forméga,
sarskilt nir det giller andelen hdgpresterande (Myrberg, 1998) jim-
fort med 16-19-aringarna. Detta kan relateras till tva pedagogiskt
vigledande slutsatser av IALS-studien: “literacy is a fresh commo-
dity” och ”literacy is demand driven”. 20—25-aringarna aterfinns i
vitt skilda kravmiljéer nir det géller literacy. Lindell (1981) konsta-
terade i en studie for 1978 drs gymnasieutredning ett motsvarande
fenomen kopplat till ettirssvenskan i de gymnasiala yrkesutbild-
ningarna. Nir man mitte ldsforstaelse i drskurs 2, dvs. ett ar efter
avslutade svenskstudier, lag formégan ligre dn den gjort i arskurs 1.
Samtidigt kan man redan i de tidiga skolaren predicera lisférmagan
i vuxen alder (Fouganthine, 2012). En internationell studie som hor
till de mest citerade bland ldsforskare (Stanovich, 1986) myntade
uttrycket "The Matthew effect” for att beskriva utvecklingen av lis-
formaga fran skolstart till sena toniren. Medan de som lag simst till
vid skolstart planade ut i sin utveckling redan i mellanstadiealdrarna
fortsatte de som lag bist till vid skolstart sin utveckling genom hela
skoltiden. De utvecklade inte bara sin liforstaelse och sitt ordfor-
rad. De utvecklade ocksd sin forméga att med flyt ldsa svirare och
svarare texter. Lisvanor, framfor allt pa fritiden skilde sig dramatiskt
mellan de tva grupperna. En tidig motsvarighet till Matteuseffekten
kan man konstatera dven i ordférradsutveckling under férskolearen
(Marulis & Neuman, 2010). Barn som vixer upp i kulturellt och
ekonomiskt missgynnade miljéer tappar i utvecklingstakt jamfort
med barn som ir gynnade i dessa avseenden. Ordférridsutveckling
under forskoledren har sedan en tydlig koppling till senare utveck-
ling av lisforstaelse. Barnfattigdomen har sin motsvarighet ocksa i
sprakligt avseende.
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Tyvirr har vi inte i Sverige ett uppféljningssystem som gor det
mojlige ate folja barns och ungdomars sprakliga utveckling under
hela trestegstorloppet. Sprikutvecklingsbedomningar under for-
skolearen gors inte pa nationell niva. I landstingens regi genom-
fors regelmissigt medicinska utvecklingsbeddmningar med syfte att
identifiera hilsorisker (t.ex. “fyradrskontrollen” dir ocksd sprakut-
veckling ingir). Manga forskolor anvinder ambiti6sa sprikutveck-
lingsscheman som till exempel "TRAS” (*Tidig Registrering av
Sprikutveckling”, eller i det norska originalet ”... Tidig Registrering
Av Sprikvansker”). Dessa har dock kritiserats med det nigot svar-
forstaeliga argumentet att forskolans liroplan inte tillater individu-
ella beddmningar av kunskaper och férmagor. Fér grundskolans del
finns ddremot ett utvecklat system for att bedoma ldsutveckling pa
nationell nivd. Férutom nationella prov deltar Sverige ocksa regel-
bundet i de internationella studierna PIRLS (Progress in Interna-
tional Reading Literacy Study) som i Sverige genomférs i arskurs
4 i grundskolan och PISA (Programme for International Student
Assessment) som avser femtonaringar. Hir finns tvé internationella
jamforelsepunkter for svenska grundskoleelevers lisforstielse. 2006
genomfordes bada studierna samma ar, med Sverige pa den 6vre
prestationshalvan i bida studierna. Sambandet mellan lasforstael-
seresultat pa lindernivd i PIRLS och PISA ir hogt. Avvikelser £6-
rekommer dock, i de flesta fall sd att prestationerna for de yngre ar
bittre 4n prestationerna for de éldre (se figur 1 nedan). Detta giller
dven for Sveriges del. En rimlig tolkning av detta monster ér att lis-
och skrivpedagogiken fungerar bittre for de yngre dn for de éldre
eleverna. Den nationella rapporten fran PIRLS 2001 (Rosén et al,
2005) visar ocksd pd ett monster med avtagande lispedagogiska in-
satser fran arskurs 3 till arskurs 4 i den svenska grundskolan. Vi
har tyvirr ingen bild av hur det fortsatta férloppet ser ut genom de
hogre arskurserna i grundskolan och gymnasieskolan.

Ett idealiskt system for pedagogisk uppféljning av sprik-, lds-
och skrivutveckling bygger pd den erfarna och kunniga lrarens
kontinuerliga bedémningar i undervisningssituationen. Vi har dock
inte tillrickligt med duktiga lds- och skrivpedagoger i Sverige for att
klara en sidan uppgift. Lis- och skrivpedagogiken har tvirtom fact
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maka 4t sig i svensk lararutbildning sedan lagstadieldrarutbildning-
en avvecklades pa 1990-talet (Myrberg 2005). En uppnaelig krav-
niva for ett pedagogiskt vigledande uppfoljningssystem ir att vi gor
nationella urvalsstudier enligt panelmodellen (dvs. samma elever
foljs over tvé eller tre mirtillfillen) i férskolan (t.ex. fér 4-ringar),
i forskoleklassen for 6-aringar, efter det grundliggande stadiet i de
lagre arskurserna i grundskolan (t. ex vérterminen i arskurs 2), pa
mellanstadiet (t. ex varterminen i drskurs 6), mot slutet av grund-
skoletiden (t. ex varterminen i arskurs 8), och i sista arskursen i

gymnasiet.
PISA: ++ + - --
PIRLS:
Hong-Kong Sverige Polen
Kanada Tyskland Ungern Ryssland
" Nederlanderna | Belgien Italien
Nya Zeeland Danmark Lettland
UK Frankrike Bulgarien
+
Norge
Slovakien
Spanien
Slovenien Island Rumanien
- - Israel ()

Fig. 1. Lasforstaelse hos 15-aringar (PISA) jamfért med 10-aringar (PIRLS) 2006.

Resultaten avser lander som deltog i bada studierna
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Steg 1— "Talsprdksplattformen”

De forsta stegen i uppfoljningssystemet syftar till att ge en allsidig
belysning av barns sprikliga utveckling under férskolearen fram till
och med forskoleklassen. Vi kallar denna del av systemet for "Tal-
spraksplattformen”. Internationella jimforande studier av lds- och
skrivinldrning tyder inte pd att tidigare skolstart ger fordelar for
fortsatt lds- och skrivutveckling (Aro & Wimmer, 2003). I stillet
har forskning om sprikutveckling under forskoliren visat pa bety-
delsen av en vilutvecklad talspriklig formaga for fortsatt lis- och
skrivutveckling. Ett avgérande bidrag till forskningen om lis- och
skrivinldrning togs tidigt pa 1970-talet nir man vid Haskins-labora-
torierna i USA fiste uppmirksamheten pa sambandet mellan fono-
logisk medvetenhet och framgang i lds- och skrivinldrning. Fortsatt
forskning fram till 2000-talet har stirke bilden av den fonologiska
medvetenhetens betydelse for lis- och skrivinldrning (Melby-Ler-
vég, 2011). I Norden har Heikki Lyytinens forskargrupp visat att
utvecklingen av fonologisk representation under de f6rsta levnads-
dren har koppling till en rad indikatorer pd senare lds- och skriv-
utveckling (Guttorm, 2010). Lundbergs m fl. (1988) banbrytande
pedagogiska insatser med "Bornholmsmodellen” bygger pa grund-
forskning om fonologisk medvetenhet.

Fonologisk férméga dr emellertid bara en av de olika sprakliga
formagor som har koppling till lis- och skrivutveckling. Ordforrads-
utveckling under forskoledren har sedan 1990-talet varit féremal for
en rad studier med forgrundsfigurer som Catherine Snow, Anne
Fernald, Todd Hart och Betty Risley. Hir har dock inte grundforsk-
ningen fitt samma pedagogiska genomslag som nir det giller fono-
logisk formaga. An mindre tydliga avtryck i praktisk pedagogik har
grundforskning om social kognition och dess utveckling hos sma
barn (Frith, 2003) fitt, trots de implikationer for tidig utveckling
av pragmatisk forméga den har. Striden mellan sprakutvecklingsna-
tivister och sprakutvecklingsekologer pi 1960-talet, med Skinner
och Chomsky som férgrundsfigurer rorde framfor allt tesen att en
universell grammatisk sprakutvecklingsmekanism ldg under barns
sprakutveckling. Grammatik har mirkligt nog sedan dess varit min-
dre uppmirksammad. Kopplingen mellan grammatisk utveckling
och utveckling av minnesfunktioner ir ett pedagogiskt vigledande
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forskningsspér (Corballis, 2011).

Medan fonologisk férmaga har betydelse for lisutveckling i de
delar som handlar om ordavkodning ir ordférridsutveckling och
utveckling av social kognition tydligast kopplad till utveckling av
lasforstaelse. Hir finns dock fi exempel pa vetenskapligt under-
byggt pedagogiskt utvecklingsarbete. Sverige har med sin utbyggda
forskoleverksamhet (6ver 9o procent av alla 1—5-aringar i férskolan)
och forskoleklass (dir en stor majoritet av sexaringarna deltar) med
vilutbildad personal goda méjligheter att leda utvecklingen mot en
god talspraksplattform for lds- och skrivinldrning for alla barn.

Steg 2 — ”Kodkndckarfasen”

Skriftspraket 4r en kulturartefake. Synen som spriksinne har i mot-
sats till horseln inte en biologisk utvecklingshistoria. Medan talat
sprak varit med oss i minst 50 ooo ar har skriftspraket en visent-
ligt kortare utvecklingshistoria dir de avgérande stegen mot allmin
laskunnighet tagits de senaste tvihundra aren. Skriftspraket dr en
minsklig uppfinning dir koden som linkar det till talsprik ser olika
ut frén sprik till sprak. Den svenska skriftsprikskoden baseras bade
pa fonemprincipen, dvs. sprakljud-bokstavstecken som grundprin-
cip, och pd morfemprincipen, dvs. de betydelsebirande delarna i
orden behéller sin stavning dven om den inte stimmer éverens med
ljudvirdet (exempelvis hog — hogt). Detta komplicerar inldrningen
for nyborjaren som i stor utstrickning tenderar att folja den fone-
matiska principen noggrant, men frimjar lisflyt for den mer avan-
cerade lisaren med s.k. ortografisk lasstrategi. Klarar man inte att
reda ut fonemprincipen fir det fatala foljder f6r hela den fortsatta
lasutvecklingen. Klarar man 4 andra sidan inte att utnyttja morfem-
principen gar det ut 6ver lsflytet.

Systematisk undervisning om skriftsprikskodens uppbyggnad
och konventioner bakom texters utformning ir en viktig grund i
framgéngsrik lis- och skrivpedagogik. Bokstavskunskap (Guttorm
et al., 2010) och fonemisk medvetenhet (Melby Lervdg, 2011, op.
cit.) spelar en central roll i pedagogiken. Samtidigt méste texterna
nybérjaren méter vara meningsfulla och utmana en personligt me-
ningsskapande fantasi (Myrberg, 2003). Den rikliga tillgangen till
savil barnbdcker som liromedel och pedagogiska program med god
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kvalitet i Sverige ér en ovirderlig tillgang for att "kodknickarfasen”

skall bli framgangsrik.

Steg 3 — Ldasflyt, ordférrad, genrerepertoar med
utmanande texter

Medan ordavkodning ir stotestenen for manga barn de forsta aren
i skolan okar andelen barn med lisforstdelseproblem under den
fortsatta skolgangen. Lisforstielse inkluderar sivil avkodningspro-
cesser pa tecken- och ordnivd som forstaelseprocesser pd och 6ver
textnivd. Den skicklige ldsaren utmirks av ett stort métt av kog-
nitiv ekvilibristik” (Adams, 1990). Man kan likna ldsstrategin vid
ett monitorsystem dir alla nivaer fran den perceptuella (tecken och
teckenfoljder) till textstrukeur 6vervakas simultant. I takt med att
monitorsystemet blir kraftfullare med snabb ordigenkinning och
lexikal atkomst (inklusive “larm” for nya ord, vilket dr av stor vike
for nyordsinldrning), tillging till en repertoar av strategier for att
skapa mening i texter 6kar utmaningarna i form av komplicerade
faktatexter, anvisningar, tidningstext som stiller stora krav pa om-
virldskunskap. Lisningen begrinsar sig inte lingre till texter pa
svenska. Engelska, som av 1940 drs skolkommission ansigs vara ett
for komplicerat sprik for folkbegivningen, visar sig nu vara en del
av medborgarkravet. Manga elever hakas av pa vig mot de krav
som det internationaliserade IT-samhillet stiller. Pojkar visar sig
l6pa sirskilt stor risk att ge upp loppet och utveckla en “icke-lisar-
identitet”.

Trots den bekymmersamma tendens som PISA-studierna visat
nir det giller lisforstaelse bland svenska femtondringar finns inte
mycket svensk forskning om lisforstaelse i de hogre drskurserna i
grundskolan (Reichenberg, 2011). Den forskning som finns har
vidare fokus pa skonlitterira texter, medan eleverna har storst pro-
blem med faktatexter. Studier av undervisningspraxis visar litet ge-
nomslag av vetenskapligt grundad didaktik. ”Samtliga svenska stu-
dier som observerat undervisning i klassrummet visar pa lirare som
lagger ett stort ansvar pa den enskilde eleven att ta till sig innehillet
i de texter som ldses.” (Reichenberg, op cit, s. 17). I den vardag-
liga ldssituationen ir lisforstaelse en privat foreteelse, osynlig for
omvirlden. I undervisningssammanhang maste diremot processer
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som leder till god lasforstaelse avtickas, vilket sillan sker i svenska
hogstadieklassrum. Att se 6kad ldslust som lispedagogiskt under-
visningsmal ricker inte. Elbros recept (Elbro, 1991), dvs. att lisa
utmanande texter var dag ir en viktig del av framgangsreceptet. Un-
dervisning som avticker lisfrstaelsestrategier, stirker elevens “kog-
nitiva mod” (Lundberg, 2007) och tilltro till den egna formagan ar
nddvindiga komponenter for att undvika ”icke-ldsar-identiteter” pa
grundskolans mellan- och hégstadium.

Framgangsindikatorer

Nationella prov kriver stora resurser, inte minst ldrartid som mas-
te tas frin undervisning. Medan nationella prov ir en viktig del i
svensk skolpolitik for att vinda den negativa trend som PISA visat
finns svagt forskningsstod for att de har 6nskad effekt. Finland, som
ofta framfors som foregingsland nir det giller skolresultat har inga
nationella prov i sitt skolsystem ("Test less — learn more”; Sahlberg,
2011). Vi behover ett nationellt uppféljningssystem som vigleder
pedagogisk utveckling. Konturerna av ett sidant har skissats ovan.
Nodvindiga bestandsdelar i systemet ir:

— fokus pa ett gemensamt sprakutvecklingsatagande, fran forskolans
smabarnsavdelningar till och med gymnasieskolan.

— upprepad matning over flera matpunkter under hela "trestegsforloppet”,
fran forskolans smabarnsavdelningar till och med gymnasieskolan.

— nationellt representativa urval som tillater studier av subgrupper,
dvs minst 5000 elever per alderskohort.

— uppféljningsdata som belyser sprakutveckling (ordférrad, lasforstaelse,
fonologisk, syntaktisk och pragmatisk férmaga) pa den enskilda

elevens niva

— uppfoljningsdata som visar sprak- och laspedagogisk praxis genom
hela skolsystemet

— uppféljningsdata som ger information om elevers medievanor, med las-
och skrivvanor i fokus.

— etablering av ett laspedagogiskt utvecklingscentrum i Sverige
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Svenska elevers ldsning

Karin Taube och Ulf Fredriksson

Férmiga att tolka och producera skrift, det vill siga att lisa och
skriva, utgor sjilva kirnan i svenskimnet. Lisforméiga 6ppnar dor-
rar in till skonlitteraturens virld. God forméga att ldsa och skriva ar
dessutom en forutsittning for inhdmtande av kunskaper i si gott
som alla dmnen i skolan. Under grundskolans senare ar ir lisun-
dervisningen inriktad mot att elever utvecklar strategier for att lisa
och forstd texters budskap bade nir detta dr klart uttalat och nir
det stir mellan raderna (Skolverket, 20112). Under gymnasietiden
syftar lisundervisningen till att eleverna ska lira sig bearbeta, sam-
manfatta och kritiske granska text (Skolverket, 2011b).

Kraven pa en god lasformaga i arbetslivet har 6kat under de se-
naste 100 dren inte minst genom datoriseringen. Kroppskrafter be-
hévs inte lingre i samma utstrickning som tidigare. Diremot krivs
inom de flesta omriden formaga att lisa och forstd instruktioner
bide pd papper och pa dataskirmar. Har dé svenska elever for-
méga att lisa och forsta pa den nivd som kommer att krévas av dem
i vuxenlivet? Hur har svenska elevers lisfrmédga utvecklats under
det senaste seklet? Redan i folkskolestadgan 1842 infordes allmin
skolplikt frin sju ars dlder i Sverige och det stilldes krav pa att det
skulle finnas en skola i varje socken (Johansson, 1972). Stora delar
av svenska folket har dock varit liskunnigt i mer 4n 300 ar tack vare
kyrkans inflytande. Att kunna ldsa var ett krav for att fi ta nattvar-
den, gifta sig och for att fa forsvara sig i ritten (Johansson, 1977).
Det skulle dock dréja dnda till 1970 innan svenska elever deltog i en
internationell och jimforande studie av lisformaga. Sa det ir forst
under de senaste 40 dren som fakta har tagits fram som kan ge en
nigorlunda rittvisande bild av svenska elevers formaga att lisa och
forstd. Syftet i denna artikel 4r att redogéra for de viktigaste resul-
taten frin ett antal nationella och internationella studier av svenska
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elevers liasformaga, ldsvanor och ldsattityder genomférda fran 1970
och framét samt att diskutera tinkbara forklaringar till de presen-
terade resultaten.

Nationella mdatningar

Skolverket har genomfért nationella utvirderingar av svenska
elevers lisformaga vid tre tillfillen 1992, 1995 och 2003. De natio-
nella utvirderingarna 1992 och 1995 fokuserade elever i drskurs 2, 5
och 9 medan den nationella utvirderingen 2003 innefattade elever
i arskurs 5 och 9.

Resultaten fran den nationella utvirderingen av lisférmagan hos
elever i arskurs 2 4r 1992 visade mycket positiva resultat (Higg-
strom, 1993). I studien frin 1995 visade sig dock en svag nedging i
lastérméga hos de yngsta eleverna (Taube & Skarlind, 1997).

Aven elever i drskurs 5 visade sig ha en god lisformaga i 1992 ars
mitning och visade tecken pd en svag nedging i undersdkningen
1995 (Skolverket, 1996). I en jimférelse av resultaten 1992 och
2003 visade sig en tydlig nedgang i lisformaga. Vidare hade de allra
svagaste ldsarna ett simre resultat pa alla deltest in vad motsvarande
grupp hade haft 1992 (Skolverket, 2004a, 2004b, 2005).

Nir eleverna i drskurs 9 testades 1992 var testen nistan for litta
for dem. Det fanns takeffekter, dvs testet var sd ldte att det inte gav
en tydlig bild av samtliga elevers lisforméiga. I 2003 édrs undersok-
ning hade avsevirt fler elever svirigheter med att besvara samma
uppgifter som ingick i 1992 érs test. Mer 4n tre ganger sa hdg andel
av eleverna som vid 1992 ars test nddde 2003 inte dver 8 poing av
21 mojliga pé testet (Skolverket, 2005).

Skolverkets nationella utvirderingar 1992, 1995 och 2003 vi-
sade alltsd att listormagan hos svenska elever var god fram dill 1995
dven om en viss nedging hade kunnat konstateras mellan 1992 och
1995. Mellan 1995 och 2003 blev dock nedgingen i lisforméga

tydlig.
IEA-unders6kningar

Flera av undersokningarna av svenska elevers lisférméga har genom-
forts av organisationen the International Association for the Evalua-
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tion of Educational Achievements (IEA). Organisationen leds av
forskare och har till avsike att med hjilp av internationella jim-
forelser av elevers skolprestationer och relevanta bakgrundsfaktorer
forklara skillnader i resultat mellan linder, skolor, klasser och elever.
Den allra forsta IEA-undersokningen av lisforstdelse genomférdes
1970 och gir under beteckningen 7he six subject study (Thorndike,
1973; Hansson, 1975). Inom ramen f6r denna testades elever som
var 10 respektive 14 dr gamla samt elever som gick i sista drskursen
i gymnasiet. Resultatet visade att svenska tioaringar (i drskurs 3 eller
4) hade den bista lisforstielsen av tiodringar i alla de 14 linder som
deltog. De svenska 14-aringarna (i arskurs 8) och eleverna i gymna-
siets sista drskurs hade resultat kring undersékningens medelvirde
(Thorndike, 1973; Hansson, 1975). De ildre eleverna presterade
alltsa inte lika bra som de yngre.

Nista IEA-undersokning av lisforstdelse genomférdes 1991 och
betecknades /EA Reading Literacy. Elever som var 9 och 14 ar del-
tog. I Sverige gick dessa aldersgrupper i drskurs 3 och 8. I denna
undersokning kom de svenska eleverna pa tredje plats bade vad gil-
ler lasforstaelse bland niodringar och fjortonéringar (Elley, 1992;
Taube, 1995). IEA Reading Literacy 1991 inkluderade sex texter
som var de samma som hade anvints i 1970 édrs undersokning. En
uppfoljande undersdkning av resultaten pa uppgifterna till dessa
texter som anvindes bdde 1970 och 1991 visade inga signifikanta
skillnader 6ver tid mellan svenska tiodringar och fjortonaringar.
Svenska elever var lika goda ldsare 1991 som 1970. Den enda skill-
naden som fanns vid nirmare analyser var att de svagaste lisarna
hade forbdttrat sina resultat ndgot 1991 i jimforelse med resultaten
1970 (Taube, 1993).

Den tredje IEA-undersckningen med fokus pa lisforstielse ge-
nomfordes 2001 i 35 linder och hade beteckningen the IEA Pro-
gress in International Reading Literacy Study (PIRLS) (Skolverket,
2003; Mullis, Martin, Gonzalez & Kennedy, 2003). Drygt 16 soo
elever frdn arskurs 3 och 4 deltog i den svenska delen av undersok-
ningen. Svenska elever i arskurs 4 hade den hégsta genomsnittliga
podngen av elever i alla de deltagande linderna. Efter Sverige kom
Nederlinderna, England, Bulgarien, Lettland och Kanada. Sverige
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var dven bland de linder som hade den minsta spridningen runt
medelvirdet i drskurs 4. Svenska elever i arskurs 3 placerade sig pa
19:e plats i jimférelse med elever i 6vriga 35 linder. I Sverige var
skillnaderna mellan elevernas resultat storre i arskurs 3 in i drskurs
4. Hur ska den stora skillnaden i resultat mellan elever i drskurs 3
och 4 i Sverige tolkas? Visserligen hade de svenska eleverna i arskurs
4 det hogsta medelvirdet bland linder vars méalgrupp hade gitt fyra
ar i skolan, men de svenska eleverna var genomsnittligt dldre 4n de
flesta linders elever i motsvarande mélgrupp. Det har inte gatt att
klarligga hur mycket de svenska elevernas genomsnittligt hogre al-
der kan forklara deras goda resultat i arskurs 4. De svenska eleverna
i arskurs 3 hade en medeldlder som lig nirmare den definierade
mélgruppens élder men de svenska eleverna hade bara gitt tre ar i
skolan nir provet genomférdes. Det bor dock nidmnas att i tidigare
IEA-undersokningar har de svenska eleverna placerat sig bland de
bista trots att de flesta lindernas elever gitt ett ar lingre i skolan.

En sirskild studie, den s.k. TREND-studien, jamforde hur elevers
lastérméga forindrats mellan 1991 och 2001. Frin Sverige var det
elever i drskurs 3 som deltog (Martin, Mullis, Gonzalez & Kennedy,
2003; Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2004). Samma listest anvin-
des for att jimfora elevers lisforstéelse i drskurs 3 mellan dren 1991
och 2001. Jimférelsen visade att resultaten for de svenska eleverna
hade sjunkit frin sos poing 1991 till 486 ar 2001 vilket var en sig-
nifikant forsimring (Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005).

Ar 2006 genomfordes en fjirde TEA-undersdkning av lisforma-
gan hos yngre elever. Resultaten frin denna unders6kning jimfor-
des med resultaten fran IEA-undersokningen 2001. Jimférelsen vi-
sade att lisformagan hos svenska elever i arskurs 4 hade forsimrats
signifikant mellan 2001 och 2006. Dessa forindringar var frimst
orsakade av att andelen mycket starka ldsare och starka ldsare hade
minskat i jimforelse med situationen 2001 (Skolverket, 2007a).

PISA-undersékningar

Ar 2000 bérjade OECD genomfora de undersskningar som kall-
las Programme for International Student Assessment (PISA). PISA-
undersokningar har hittills genomf6rts dren 2000, 2003, 2006 och
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2009. Tre omriden studeras: lisférmaga samt formaga i matematik
och i naturvetenskap. Alla tre imnena finns med vid varje mitning
men ett av dem far mycket storre plats dn de 6vriga och innehéller
alltsa fler uppgifter. Lisning var huvudidmnet dren 2000 och 2009.
Vid den allra forsta PISA-mitningen som genomfordes 2000 vi-
sade sig svenska femtondringar vara goda ldsare i ett internationellt
perspektiv. Endast Finland, Kanada och Nya Zeeland av OECD-
linderna hade ett signifikant bittre genomsnittligt resultat i lisning
dn Sverige som delade sin fjirde placering med Australien, Irland,
Sydkorea, Storbritannien, Japan, Osterrike, Belgien, Norge och
USA (Skolverket, 2001).

Vid nista PISA-undersékning 2003 var matematik huvudim-
net varfor antalet lisforstdelseuppgifter var betydligt firre dn i PISA
2000. Av resultatet framkom att elever i Finland, Sydkorea, Kanada
och Australien var signifikant bittre ldsare dn elever i Sverige som
delade sin femteplacering med fyra andra linder. De tjugo Gvriga
deltagande OECD-linderna diribland Norge, Island och Danmark
presterade signifikant simre dn Sverige. Det fanns inga signifikanta
prestationsskillnader i lisning mellan svenska elever 2000 och 2003
(Skolverket, 2004c).

I PISA 2006 hade de fem OECD-linderna Sydkorea, Finland,
Kanada, Nya Zeeland och Irland signifikant bittre medelvirden dn
Sverige och sex linder hade ungefir samma medelvirde som Sve-
rige. Det svenska medelvirdet var fortfarande hdgre 4n medelvirdet
for OECD-linderna. Det fanns inga signifikanta prestationsskillna-
der i lisning mellan svenska elever 2003 och 2006, dock hade de 5
procent allra svagaste lisarna blivit signifikant simre mellan 2000
och 2006 och spridningen i resultat i lasning for de svenska eleverna
var signifikant stérre 2006 4n 2000 (Skolverket, 2007b).

I PISA 2009 hade de sju OECD-linderna Sydkorea, Finland,
Kanada, Nya Zeeland, Japan Australien och Belgien, ett medelvirde
som var signifikant hdgre 4n det svenska och 14 OECD-linder dir-
ibland Norge, Island och Danmark lag pa ungefir samma niva som
Sverige. Det svenska resultat lag nu pa samma niva som medelvir-
det for OECD-linderna (Skolverket, 2010). Sedan mitningarnas
bérjan dr 2000 har alltsd de svenska resultaten successivt forsimrats
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i relation till andra linder som deltagit i PISA (Skolverket, 2010).

Av alla de OECD-linder som deltagit i PISA var det 26 som va-
rit med i bide PISA 2000 och PISA 2009. For 15 av dessa hade re-
sultaten i lisning inte genomgétt nagon signifikant forindring. For
sju av dem hade resultaten forbittrats. Dessa linder var Chile, Isra-
el, Polen Portugal, Sydkorea, Ungern och Tyskland. For fyra linder
hade lisresultaten forsimrats mellan 2000 och 2009. Dessa linder
var Irland, Sverige, Australien och Tjeckien. Endast Irland hade en
storre forsimring av resultaten 4n Sverige. Andelen ligt presterande
elever i Sverige har okat mellan 2000 och 2009 medan andelen hogt
presterande elever har minskat under samma period. Dessutom har
det skett en tydlig okning av spridningen mellan femtonaringars
resultat pd PISA:s lasprov (Skolverket, 2010).

Ldsattityder och Iasvanor

Lasprestationer, ldsattityder och lisvanor har en tendens att foljas
at. Den som ldser bra ir ofta positivt instilld till lisning och liser
mer och oftare dn den som liser daligt och 4r negativt installd till
att lisa. Faktorerna péverkar varandra 6msesidigt. Goda och onda
cirklar pabérjas tidigt i skolan. Skillnaderna mellan de som befinner
sig 1 goda cirklar och de som befinner sig i onda vixer pa ett sno-
bollsliknande sitt. Lika viktigt som att elever lir sig ldsa och forsta
olika slag av texter under skoltiden 4r att de utvecklar en lust att
lasa. Har skolan varit sidan att eleverna limnar den med ett intresse
for lisning och med en tilltro till sin egen lisforméga? Har femton-
aringar lust att ldsa pa sin fritid? Dessa frigor har tagits upp inom
bade PIRLS och PISA.

I PIRLS 2006 undersoktes yngre elevers attityder till lisning ge-
nom att eleverna fick svara pa frigor om de liser bara nir de méste,
om de tycker ldsning 4r trdkigt, om de tycker om att lisa, om de
tycker om att prata om bocker med andra och om de skulle bli
glada om de fick en bok i present. Utifrdn hur eleverna svarade pa
dessa frigor delades de in i tre grupper: en grupp med elever som
var mycket positiva till lisning, en mellannivd med elever med en
inte lika uttalat positiv attityd och en grupp elever med en negativ
attityd till lisning. Av eleverna hade 45 procent en mycket posi-
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tiv attityd, 44 procent tillhérde mellangruppen och 10 procent var
negativa till lisning. Ju mer positiva till lisning eleverna var desto
bittre presterade de pa lisprovet. Ju mindre positiva eleverna var till
att lasa desto ligre presterade de pd ldsprovet. Bade andelen elever
som ldste mest ofta pa fritiden och andelen med en mycket positiv
attityd till lisning hade gatt ned kraftigt sedan 2001. Vidare hade
andelen elever som kommer frin hem med manga bocker f6r barn
och dir forildrarna liser ofta och for nojes skull minskat mellan
2001 och 2006 (Skolverket, 2007a).

I PISA 2000 rapporterade femtonaringar i Portugal, Danmark
och Finland om det storsta lisintresset medan jimnariga i Belgien
och Sydkorea tycktes vara minst intresserade. Sverige fanns med
bland de sex linder vars elever rapporterade om det stdrsta lasintres-
set och lig 6ver genomsnittet i OECD. Det visade sig att inom lin-
der sa presterar elever som dr mer ldsintresserade bittre an de som
ar mindre ldsintresserade. Diremot framkom inte att linder med
mer lisintresserade elever har elever som ldser bittre. Exempel pa
det var Osterrike och Sydkorea vars elever presterade 6ver genom-
snittligt i lisning men var jimforelsevis lite intresserade av att ldsa.
I en sirskild granskning av hur mycket lsprestationerna 6kades nir
lasintresset 6kades visade det sig att den storsta prestationsforind-
ringen fanns i Sverige och Australien. I dessa linder hingde alltsa ett
starkare ldsintresse samman med en klart bittre lisformaga. Hela 35
procent av eleverna i OECD rapporterade att de inte liste alls pa sin
fritid i PISA 2000. Ungefir lika stor andel av eleverna i Sverige gav
samma svar (36 procent). Omkring en tredjedel av femtonaringarna
i OECD och i Sverige sa sig ldsa 30 minuter eller kortare tid varje
dag pa sin fritid. I stort tycktes elever som liste mer pa sin fritid lisa
bittre (Skolverket, 2001).

I PISA 2009 mittes femtondringarnas attityder till lisning ge-
nom att de fick ta stillning till 11 pistdenden om lisning. Det vi-
sade sig att de svenska eleverna hade en nagot ligre laslust an vad
femtonaringar inom OECD hade i genomsnitt. Man fann dven att
det var relativt fi bland de bista ldsarna som hade mycket lag laslust
och en relativt hog andel av de svagaste ldsarna som hade mycket lag
laslust. I OECD i genomsnitt och i Sverige sa sig 37 procent av fem-
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tondringarna aldrig lisa for ndjes skull. Skillnaden i lisprestationer
mellan de som ldser och inte liser for néjes skull var stdrre i Sverige
in i OECD i genomsnitt. Nir samband mellan forekomsten av lis-
ning av olika slag av lismaterial och lisprestationer jimféordes si
visade det sig att lisning av skonlitteratur hingde starkast samman
med en skillnad i ldsresultat, ddrnidst kom ldsning av faktabdcker
och tidningar (Skolverket, 2010).

Flickors och pojkars ldsprestationer och Idasvanor

Hittills har svenska elever behandlats som en grupp, hir skall vi
dock titta nirmare pa vad som framkommit gillande flickors och
pojkars ldsprestationer, lisattityder och lisvanor. Sedan ling tid till-
baka har principen om alla barns lika ritt till utbildning betonats
starkt i Sverige. De pengar som investerats inom utbildningssektorn
antas bli ritwvist fordelade bland samhillsmedlemmarna. Flickor
och pojkar ska fi samma mojligheter att lira och utvecklas. Nu
tycks flickornas tidigare underlige inom utbildningens omrade vara
pa vig att forsvinna, dtminstone tycks detta gilla i manga industri-
linder. Kénsmonstret i vistvirlden haller pa att dndras. I fler och
fler linder presterar flickor bra i skolan. Det tycks som om flickorna
nu presterar si bra inom vissa utbildningsomraden si att den tidiga-
re oron for deras underprestationer byts ut mot en oro for pojkarnas
underprestationer (OECD, 2010a).

PISA-undersokningarna visar att skillnaderna i prestationer mel-
lan flickor och pojkar dr sma eller inte alls finns i matematik och na-
turvetenskap, men pd lisningens omrade ir skillnaderna tydliga och
till flickornas fordel (OECD, 2001; OECD 2004; OECD 2007;
OECD 2010a). Det bor dock betonas att dverlappningarna mellan
fordelningar av pojkars och flickors prestationer i ldsning ir stora,
vilket innebir att det trots de genomsnittliga skillnaderna till flick-
ornas fordel finns ménga pojkar som liser bittre in minga flickor.

IEA, PIRLS och PISA har visat att flickor ldser genomsnittligt
bittre 4n pojkar i alla/de allra flesta linder och att Sverige ir ett
av de linder som visat den storsta skillnaden mellan flickors och
pojkars resultat i lisning (Downing, 1972; Thorndike, 1973; Elley,
1992; Skolverket, 2001; Skolverket, 2003; Skolverket, 2004; Skol-

169

SLA 2012_inlaga.indd 169 2012-09-13 10:33



verket, 2010). En titt pa de allra bista respektive de allra simsta
lasarna i PISA visar att andelen pojkar pa den ligsta lisnivin var
dubbel si hog som andelen flickor. P4 den hégsta nivan var forhal-
landet det motsatta, andelen flickor var dubbelt sa hog som andelen
pojkar. I PIRLS 2001 fanns det 10 procent fler pojkar bland de ligst
presterande och 1o procent fler flickor bland de hégst presterande
(Skolverket, 2003).

Det fortjinar att nimnas att flickornas genomsnittlige bittre
prestationer vad giller lisning varierar med vilket slag av text som
lases. Flickorna dr klart bittre an pojkarna pa att lisa och forsta
I6pande texter av berittelsekaraketir. Flickorna 4r dven oftast battre
in pojkarna pa icke-lopande texter av typen kartor, tabeller och dia-
gram, men hir dr prestationsskillnaderna avsevirt mindre (Taube &
Munck, 1996; Roe & Taube, 2003). Flickornas genomsnittligt batt-
re prestationer varierar dven med vilket slag av frigor som anvinds
i lasproven. Flickornas 6verldgsenhet ér storre pa frigor som kriver
att eleverna skriver egna svar dn pa flervalsfrigor dir de endast beho-
ver vilja mellan firdiga svarsalternativ (Roe & Taube, 2003).

Inte ovintat finns tydliga skillnader mellan flickor och pojkar
dven vad giller ldsattityder och lasvanor. Flickor ldser oftare och mer
och tycker dessutom bittre om att lisa (Greaney & Neuman, 1990;
Guthrie & Greaney, 1991, Elley, 1994, OECD, 2001; Rosén, Myr-
berg & Gustafsson, 2005). Bland de yngsta eleverna foredrar flickor
att lidsa bocker medan pojkar i motsvarande aldrar fordrar serier (El-
ley, 1994). Enligt PIRLS 2001 hade dock en avsevird minskning av
serietidningsldsandet dgt rum sedan 1991 bland de yngre eleverna
(Skolverket, 2003).

I PISA 2000 rapporterade femtonériga pojkar oftare an flickor
i motsvarande alder att de i huvudsak liser dagstidningar, serier,
e-post och webbsidor snarare dn skonlitterira bocker. Flickorna
rapporterar att de liser dagstidningar, bocker (sirskilt skonlitterira
sidana) men inte serietidningar. Flickor och pojkar tycktes lisa tid-
skrifter/veckotidningar lika ofta (OECD, 2002). I PISA 2009 hade
andelen pojkar som rapporterar att de liser for nojes skull minskat
biade i OECD som helhet och i Sverige. Pojkarna rapporterade om
minskad ldslust bade i Sverige och i OECD som helhet och denna
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nedging var mer 4n dubbelt si stor i Sverige som i OECD. Inom
OECD har bade pojkars och flickors lisning av veckotidningar, se-
rietidningar, dagstidningar och facklitteratur minskat men ldsning-
en av skonlitteratur har dkat. Detta kan jimf6ras med situationen
i Sverige dir bade pojkars och flickors ldsning av veckotidningar,
serietidningar och dagstidningar samt pojkars ldsning av facklittera-
tur har minskat sedan PISA 2000.

Hur kan resultaten férklaras?

Det mest anmirkningsvirda resultatet som kan utlisas av de olika
undersokningar som genomforts av svenska elevers lisning sedan
1970 ir den forsimring som skett av ldsningen. Mycket tyder pé att
elevernas lisning borjade férsimras under andra delen av 9o-talet.
Vad kan da denna nedgang bero pa? Tyvirr ger inte den typ av stora
undersokningar som refererats till ovan majlighet att entydigt av-
gora vad som ir orsak och verkan. Vad man kan gora ir att se vilka
olika trender som loper parallellt och utifrin annan forskning gora
antaganden om huruvida dessa trender kan tinkas paverka varan-
dra. Tre sadana trender kan vara aktuella i detta ssmmanhang. For
det forsta kan vi utifrin de stora lisundersdkningarna notera att
elevernas lisattityder och ldsvanor forindrats. For det andra visar
PISA-undersokningarna att likvirdigheten forsimrats i den svenska
skolan. For det tredje visar annan forskning att de arbetsmetoder
som anvinds i skolan forindrats.

Som visades i avsnittet "Lisattityder och lisvanor” ir elever idag
mindre intresserade av lisning dn tidigare och liser ocksd méinga
typer av lismaterial i mindre utstrickning in tidigare. Om barn och
ungdomar liser mindre 4r det troligt att detta leder till att de ldser
simre. I detta sammanhang gors ibland invindningen att lisning
enbart definieras traditionellt, dvs. med ldsning menas endast lis-
ning av bocker, tidningar och andra texter tillgingliga pa papper.
Den minskade ldsning av texter pa papper hinger antagligen sam-
man med den 6kade datoranvindningen. Barn och ungdomar har
som alla andra begrinsat med tid och nir en aktivitet 6kar minskar
nigot annat. Skulle man da inte kunna tinka sig att 6kad dator-
anvindning kompenserar fér minskad traditionell lisning? Utifrin
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elevernas svar pa fragor kring lisvanor och datorvanor fordes dessa
samman i PISA 2009 i tvd index, ett for ldsaktiviteter pd nitet och
ett for ldsning av varierat lismaterial. Nir andelen férklarad varians
jamfors mellan dessa tvd index kan konstateras att indexet for lis-
aktivitet pa nitet forklarar 1,2 procent av variansen i lisning och
indexet for varierat lasmaterial forklarar 13,5 procent av variansen
(Skolverket, 2010). Indexet for lasaktiviteter pa nitet forklarar allesd
en betydligt mindre del av variansen mellan elevernas ldsprestatio-
ner pa PISA:s listest 4n indexet for varierat lismaterial.

Mot resonemanget ovan kan invindas att det dr mer relevant
att se hur ldsning pa nitet paverkar lisforméagan av texter pa nitet,
det som vi kan kalla digital lisning, 4n hur det paverkar lisning pa
papper. I PISA 2009 genomfordes ocksa ett test av elevernas digitala
lisning. Genom frigorna till eleverna om deras datoranvindning
kunde tre olika index konstrueras; ett f6r datoranvindning hemma
for nojes skull, ett for datoranvindning hemma for skolarbete samt
ett for datoranvindning i skolan. Nir omfattningen av elevernas
datoranvindning jaimfors med deras resultat pa det digitala ldstestet
finns ett liknande monster for alla tre indexen. De bista resultaten
pa det digitala listestet har de mattliga datoranvindarna. Nir det
giller datoranvindning i skolan ir det till och med sa att de mest
frekventa datoranvindarna har ligre medelvirde pa det digitala lis-
testet in de minst frekventa datoranvindarna (Skolverket, 2011¢).

Ytterligare ett intressant resultat att reflektera over i detta sam-
manhang ir den bearbetning som gjorts av resultaten frin de olika
lisunders6kningar genomférda av IEA inom ramen for projektet
? Forindringar i liskompetens under 30 dr: En internationell jimfo-
relse (FIL)” (Rosén, 2011). Resultatet visar pa ett starkt negativt
samband mellan 6kad datoranvindning och lisprestationer. En
okad datoranvindning korrelerar ocksa negativt med nojeslisning
och med bibliotekslén av bocker pa fritiden.

I den sirskilda rapport om likvirdighet som Skolverket presen-
terade varen 2012 (Skolverket, 2012) kunde konstateras att likvir-
digheten minskat i den svenska skolan. PISA-undersokningarna
visar att samtidigt som likvirdigheten minskat har ocksi lisning
forsamrats. Likvirdighet kan definieras pd ménga sitt, men vi kan
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hir begrinsa det till tvé aspekter, dels skillnader mellan skolor och
dels skillnader mellan elever med olika socio-ekonomisk bakgrund.
Ett matt pa hur stor skillnaden 4r mellan skolor 4r det man kallar
for mellanskolvariansen. Om mellanskolvariansen ir hog innebir
det i detta fall att skillnaderna mellan skolor vad det géller lisning
ar relativt stor, dvs. elever som gar pa en skola presterar genomsnitt-
ligt tydligt bittre eller simre in elever pa andra skolor. Ar 2000 var
mellanskolvariansen i Sverige pa PISA:s listest 8,5 procent. Ar 2009
hade den 6kat till 21,7 procent. Skillnaderna mellan hur elever liser
pa olika skolor har alltsd 6kat sedan 2000 (Skolverket, 2010).

For att fa ett matt pa hur stor betydelse elevernas socioekonomis-
ka bakgrund har f6r hur vil de liser kan resultaten pd PISA:s ldstest
relateras till PISA:s index for ekonomisk, social och kulturell status
som dr baserat pa elevernas uppgifter om forildrarnas utbildning
och yrke samt tillgangar i hemmet. En elev som lag en poing hogre
dn en annan elev pa detta index hade ar 2000 ett genomsnittligt
resultat pd listestet som var 36 poing hogre dn den andre eleven.
Motsvarande skillnad pd indexet dr 2009 var 43 poing. Betydelsen
av den socioekonomiska bakgrunden f6r att forklara elevers resultat
pa PISA:s listest har alltsd 6kat mellan 2000 och 2009 (Skolverket,
2010).

De svenska elevernas lisfirdigheter var alltsa bittre nir skolan
var mer likvirdig. Likasi kan noteras att bland de linder i PISA
som har de bista ldsresultaten 4r ocksa likvirdigheten hogre in i
den svenska skolan (OECD, 2010b). Det finns alltsi all anledning
att se ett samband mellan likvirdighet och goda resultat. Nir minga
lagpresterande elever koncentreras till vissa klasser och skolor riske-
rar detta att leda till sinkta forvintningar fran lirarna och till att en
allmint lagre prestationsnivé blir norm i gruppen.

Det finns anledning att misstinka att olika former av indivi-
duellt arbete 6kat i skolan (Skolverket 2009). I en sirskild kun-
skapsoversikt om ldsundervisning i Sverige 199 5—2007 (Skolverket,
2007¢) visas att i lisundervisningen har ansvaret for elevernas li-
rande i stor utstrickning delegerats till eleverna sjilva i olika former
av eget arbete. Detta har dgt rum bade bland ildre och yngre elever.
En &versikt av olika studier (Skolverket, 2009) visar att individuellt
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arbete ofta innebir att skillnader mellan elever 6kar och svaga elever
blir in mer efter de andra eftersom de inte far tillrickligt stod.
Nedgingen av svenska elevers lisning kan inte forklaras av en-
bart en faktor, utan fir antas vara ett resultat av flera samverkande
faktorer. Utifrdn resonemanget ovan kan med stor sannolikhet antas
att tre faktorer som medverkat till denna nedgang ir de forindrade
lisvanorna bland barn och ungdomar, den minskade likvirdigheten

i svensk skola och den 6kade utbredningen av individuellt arbete i
skolan (Fredriksson & Taube, 2012).

Framtiden

Nir denna artikel skrivs (juni 2012) pagar som bist arbete med nya
internationella lisunders6kningar. En ny PIRLS-studie som svenska
fiirdeklassare deltog i genomfordes under 2011 och resultaten frin
denna kommer att publiceras i december 2012. Under véren 2012
genomfdrdes den femte PISA-studien. Aven om PISA 2012 har
matematik som huvudomrade samlas ocksd data in om elevernas
lasning. Resultaten fran PISA 2012 kommer att publiceras i decem-
ber 2013. Utifrin dessa nya undersokningar ges mojligheter att fora
analysen vidare och se hur svenska elevers lasning utvecklas samt
vad som kan tinkas paverka denna utveckling negativt och positivt.
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Svenskdmnet i ett nytt
medieekologiskt sammanhang

Per-Olof Erixon

Inledning

Den hir artikeln handlar om ny teknologi i skolan och om vad som
hinder nir den kommer in i undervisningen. Den utgér ett nedslag
i ett VR-finansierat forskningsprojekt med titeln ”Skolimnespara-
digm och undervisningspraktik i skirmkulturen — bild, musik och
svenska under paverkan” (2010-2012). Utgangspunkten i projektet
ar att olika skolimnen star i olika férhillanden till (ny) teknologi
och att man darfor inte kan tala generellt om skolans forhéllande
till (ny) teknologi. Inforlivandet av digitala medier ser olika ut i
de olika skolimnena (Hennesy, 2005), da skolimnen har sina ka-
rakeeristiska strukturer (McEachron, 2003). Teknologi star ocksa i
relation till en undervisningspraktik, dvs. metoder och sitt att ar-
rangera undervisning pa. Med det resonemanget som utgangspunkt
har penna, papper och bok varit de teknologier som inte bara varit
forhirskande i skolan sedan dess borjan, utan ocksé forutsittning-
arna for verksamheten i skolan, inte minst imnet svenska (Johans-
son, 1977; Tyner 1998). Teknologin 4r en aktiv faktor och med
hinvisning till exempelvis Dahllof att betrakta som en ramfaktor
(jfr Broady & Lindblad, 1999). Teknologier 4r exempel pa medi-
erande redskap, som vi anvinder for att samhandla med omvirlden
(Wertsch, 1991), exempelvis nir en lirare undervisar i ett skolimne.
I utbildningsvetenskaplig forskning 4r det emellertid nagot osynligt
och neutralt, en blind flick (Erixon, 2010, 20123, 2012b; Elmfeldt
& Erixon, 2007).

Den digitala teknologin gér nu sitt intdg i skolans vérld pd bred
front. Om det f6r tio &r sedan var politiker och policymakare som
forsokte driva pa utvecklingen tycks nu snarare trycket komma un-
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derifrin, dvs. fran elever och lirare. Det framkommer tydligt i var
studie. Utvecklingen ser mycket olika ut i de tre imnena, liksom i
olika kommuner, men ocksi mellan skolor i samma kommun. Am-
bitionerna att inférliva ny teknologi i undervisningen tycks inda ha
en tydlig riktning, dvs. en dator till varje elev. Lirarna ser 6verlag
positivt pa att infoéra ny digital teknologi i undervisningen, dven
om tillgingen pé fortbildning och apparater r begrinsad. Men det
finns en utbredd uppfattning bland bade elever och lirare om att
den skolverksamhet som av tradition bedrivits ska kunna paga pa
ungefdr samma sitt, fast nu med hjilp av modern digital tekno-
logi. Det ir en favitsk tanke som kan skapa stora problem. Den hir
artikeln diskuterar och problematiserar utifran ett medieekologiskt
perspektiv ndgra av de vinster och forluster som sker nir ny digital
teknologi kommer in i svenskundervisingen.

Medieekologi

Medieekologin utgar frin forestillningen att kommunikationsme-
dier inte dr neutrala, genomskinliga eller virderingsfria kanaler for
att transportera information frin en plats till en annan. Istillet me-
nar man att mediers inneboende fysiska strukturer och symboliska
form spelar en avgorande roll nir det giller utformningen av vad
och hur information kodas och &verfors och darfor ocksa hur det
avkodas. Det dr mediets struktur som bestimmer informationens
innehdll och karaktdr. Marshall McLuhans vilkinda devis “mediet
dr budskapet” ska forstds i det sammanhanget (1964/1999). Med-
ieckologin utgar dirfér fran att varje mediums unika uppsittning
av fysiska och symboliska karakteristika bar med sig en uppsittning
systematiska och ideologiska betoningar ("biases”). De skilda inne-
boende fysiska och symboliska formerna i olika medier forutsitter
motsvarande skilda betoningar ("biases”). Som en logisk foljd av
detta hdvdar medieckologin att olika medier frimjar olika fysiska
eller perceptuella, sociala, ekonomiska, politiska och kulturella ef-
fekter som gar att relatera till mediers inneboende betoningar ("bia-
ses”) (Strate, 20120; 2011). Det handlar om hur medier paverkar
kulturen. Marshall McLuhans (1964) ser (nya) teknologier som dels
utvixter pd, dels amputeringar av véra sinnen.
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Nya medier skapar inte enbart nya relationer mellan sinnen och
medier, utan ocksd mellan minniskor. Meyrowitz (1985) utvecklar
med ett medieekologiskt perspektiv generella teoretiska principer
nir det giller forhallandet mellan olika typer av medier, situatio-
ner, beteenden och sociala roller med sirskilt fokus pa skiftet frin
vad han kallar ”print situations” till "electronic situations”. Me-
dier fungerar bade som murar och fénster. Skriftkulturen kriver
speciella kompetenser nir det giller att avkoda, vilket innebir att
formagorna utvecklats av en elit. Genom att kontrollera denna
kunskap och férmaga utvecklar och behaller man en hég status.
Nir ett informationssystem sammansmailter med ett annat utmanas
auktoriteten. Elektroniska medier har, enligt Meyrowitz lett till en
nedbrytning av skriftkulturens specialiserade och segregerade in-
formationssystem. Bland annat innebir att privata situationer sam-
mansmilter med offentliga.

Den medieckologiska uppfattningen om medier som miljoer gir
vidare att expandera till att innefatta férestillningen om artefakter
och teknologier som barare av minsklig intention, eller som Noble
uttrycker det, som “hardened history, frozen fragments of human
and social endeavor” (Noble, 1984:xi). Det innebir att vi stindigt
interagerar med ting i det sociala livet. Det sociala ir, som Waltz
(2004) papekar, aldrig enbart socialt. Materiell utrustning, i exem-
pelvis ett klassrum i en skola, eller den arkitektoniska utformningen
av skolan stiller specifika krav, da det sociala utgdrs av en prakeik
dir det vi kallar det sociala inte enbart framtrider med hjilp av tal,
texter och kroppar, utan ocksa genom maskiner och byggnader som
vi interagerar med (Law 1994). Ting och minniskor paverkar pa sa
sitt varandra omsesidigt och konstruerar varandra. Det sociala kan
sdgas ligga inbdddat i tingens eller teknologiernas materialitet.

Metodiskt bygger projektet ”Skolimnesparadigm och under-
visningspraktik i skirmkulturen — bild, musik och svenska under
paverkan” bland annat pd intervjuer med dmneslirare och elever
i dessa dmnen i grundskolans hogstadium i atta olika skolor i hela
landet. Forskningsansatsen ir etnografisk (Hammersly & Atkinson,
1995). Intervjuer har genomforts i sa kallade fokusgrupper, som
ir en beprovad kvalitativ undersokningsmetod for att bland annat
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studera forestallningar om, attityder till och virderingar av exem-
pelvis olika aspekter av undervisning (Wibeck, 2000; 2002). Det
ir en metod som under en begrinsad tid kan ge mycket informa-
tion inom ett aktuellt omride (Morgan, 1997). Studien, som har
en etnografisk ansats, bygger ocksd pd observationer (Delamont &
Hamilton, 1986).

Kdnslor fér den nya teknologin

Nir lirare och elever under det ar di empiriinsamlingen skedde,
dvs. 2010, ombads att formulera sina kénslor kring ny digital tek-
nologi i forhallande till undervisningen i 4mnet svenska var man
genomgiende vildigt positiva. Flera elever menade att man med
hjilp av den nya teknologin inte bara arbetar snabbare utan ocksa
att resultatet blir av hogre kvalitet. Nagra pojkar uttrycker det pa
foljande sitt:

P: Jag skriver sakert typ tio ganger snabbare pa datorn an fér hand
I: Ar det nagonting enbart positivt?
P:Jo.

P: Allting ar mycket mer battre for att man kan géra mycket battre saker.

Det blir bittre kvalitet pa arbetet i skolan nir man anvinder ny
teknologi, tycks man mena, och det gir snabbare. Nagra flickor me-
nar ocksd att det 4r ldtcare att ta tag i saker och borja arbeta. Det
motstdnd som annars omgirdar arbetet i skolan tycks vara mindre
nir man anvinder ny teknologi.

Till fordelarna man nimner hor ocksé att det ér littare att halla
ordning pa sina saker och att man vet var man har dem. Man slipper
leta och halla reda pa papper och annat. En aspekt av att arbetet i
skolan framstills som enklare och effektivare nir ny teknologi an-
vinds 4r att det dr ldctare att "kolla upp”. En pojke siger:

P: Ja, om jag ska skriva om nagonting som jag inte har en aning om vad det
ar om da kan jag bara kolla upp.

P: Man kan soka fakta pa internet latt i stallet for att soka i bocker.
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Det blir ocksé ldttare att kommunicera; med nagra fd knapptryck,
konstaterar en pojke, kan man kommunicera 6ver hela virlden. Till
det enkla och effektiva hor ocksd méjligheterna att snabbt skaffa
sig en “helhetsbild” Gver ett omride man exempelvis arbetar med i
skolan, menar han.

Eleverna uttrycker ocksi i vissa sammanhang en negativ instill-
ning till allefor flitigt bruk av ny teknologi i skolan. Nagra flickor
kidnner sig bekymrade over att tiden framfér skirmen inverkar men-
ligt pa andra aktiviteter, exempelvis leken. Problem med strilning
frin skidrmen och dess paverkan pa hilsan r andra sidor av saken
som eleverna lyfter fram.

Huvuddelen av ldrarna uttrycker sig ocksd positivt till att an-
vinda ny teknologi i svenskundervisningen. Man ser fordelar och
utvecklingsmajligheter samtidigt som man menar att det ir inte
ir tekniken i sig som gor skillnaden utan hur man anvinder den
nya tekniken. En av fordelarna som ofta lyfts fram, liksom av elev-
erna, ror mojligheterna att snabbt och effektivt skaffa sig informa-
tion med hjilp av exempelvis Internet. Det finns ocksd en utbredd
insikt om att man nu maste ta till sig den nya teknologin och de
mojligheter den erbjuder eftersom upplevelserna och dirmed ocksa
kvaliteten i flera avseenden blir bittre:

Det blir ju mycket battre ljud och vi har ju nu i samtliga klassrum fatt
videokanoner sa vi kan se film och anvanda andra presentationer direkt
via dator och det ar ju naturligtvis en fordel, storre upplevelse och elever
sjalva kan ju redovisa arbeten, PowerPoint-presentationer och andra saker,
visa upp filmbitar. Det ar ju sjalvklart positivt.

De exempel pa fordelar som lirarna nimner med ny teknologi rym-
mer dven insikten om att de sjilva befinner sig pa en teknologisk
nivd som ligger bra mycket under elevernas kompetenser generellt.
Nir de talar om sina teknologiska tillkortakommanden framskym-
tar inte sdllan en overtygelse om att det ocksa handlar om en gene-
rationsfriga; eleverna ir ju unga och de nya lirare som kommer ut i
verksamheten anses ha en pitagligt hogre kompetens nir det giller
att hantera den nya teknologi som finns.
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Ett sddant konstaterande rymmer inte sillan en frustration in-
for den nya teknologin, som handlar om att teknologin inte alltid
fungerar, vilket ibland skapar ett begrinsat intresse for det nya. Det
kinns jobbigt och dirmed ointressant. Intresset star silunda i ett
forhallande dill inte bara kompetensen, utan ocksa till tillging och
hur tillférlitlig den nya teknologin r.

Samtidigt som bade lirare och elever med lite olika betoningar
uttrycker en 8ppen och positiv instillning till att anvinda ny tek-
nologi i svenskundervisningen, har man inte 4gnat tanken om hur
den nya teknologin fir betydelse for bade innehillet och undervis-
ningen i svenska. Det ir just tekniken som gor skillnaden och na-
turligtvis hur man anvinder den i det pedagogiska sammanhanget.

Teknologierna och svenskdmnet

En overvildigande del av eleverna menar att innehallet i det man
gor dr ungefir detsamma i skolan dven om teknologin forindras,
samtidigt som fragan i sig tycks stimma till eftertanke. En grupp
flickor pa Hagtornskolan siger:

Till exempel man skriver pa datorn, det ar anda samma sak fast pa ett an-

nat satt. Om man skulle lasa sa laser man pa datorn, det ar som samma. Det
blir som lite annorlunda men anda typ samma.

Det dr samma sak fast pd “ett annat sict”, eller lite "annorlunda”,
som nagra flickor pa Tallskolan uttrycker det:

F: Det ar nog samma innehall men det kommer att se annorlunda ut,
man lar sig pa ett annat satt.

I: Hur da tanker du?

F: Det blir bara pa ett annat satt, jag vet inte hur jag ska forklara det.
I: Det kommer att bli samma innehall tror du?

F: Inte exakt men ganska likt.

F: Jag tror att man kommer att lara sig grunder, men det kan bli olika satt
att lara sig pa.
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Man lir sig ndgot annat och pa ett annat sitt, uppenbarligen. Ordet
“erund” tycks i sammanhanget betyda olika former av kommuni-
kativa grundkompetenser som, enligt det resonemang som denna
artikel bygger pd, 4r forbundna med den ildre teknologin, exem-
pelvis skriva f6r hand och avkoda en text, men som eleverna mer
tycks forbinda med mer grundliggande kompetenser utanfér nagon
teknologisk domin och materialitet. Man skulle ocksd kunna siga
att de dldre teknologierna ar osynliga for eleverna. Dessa grund-
kompetenser kan sedan, om man fortsitter det hir resonemanget,
vara nddvindiga och méjliga att utveckla inom olika teknologiska
domiiner, exempelvis med hjilp av digital teknologi.

Eleverna har samtidigt noterat att skrivandet for hand har mins-
kat hogst betydligt i skolan och den utvecklingen ser man som pro-
blematisk. Nagra pojkar pd Hasselskolan siger:

Jag tycker inte man borde ta bort helt det med att skriva for hand for da
forlorar man det, man kan inte stava utan en dator, man kan inte skriva fint
utan en dator, sa da blir det, du kan inte géra nanting utan en dator. Man
kan inte ta bort det helt.

Pojkarna resonemang ligger i linje med flickornas ovan om grunder
och grundkompetenser. For att inte vara helt beroende av datorer
miéste man ocksa kunna skriva for hand. Det ir enligt samma reso-
nemang en sorts grundkompetens skild frin olika teknologier.

Samtidigt, menar den 6vervildigande majoriteten av eleverna
att innehallet i det man studerar via Internet blir fylligare och mer
varierande. Nagra flickor pa Silgskolan siger:

Jag tycker att det blir mer varierande i alla arbeten, istallet for att man

far arbeta med nagra bocker och hela klassen ska géra samma saker. Det
kanske inte finns lika mycket olika faktatexter och grejer som man tycker ar
intressant i bockerna, som man lattare kan ta reda pa saker om pa Internet.
Aven om det &r tre personer som jobbar med samma amne. Man kan hitta
olika saker om det.

Variationen giller dels innehallet i det egna arbetet, som man anser
blir fylligare, dels variationen mellan elevernas arbete. Den tillging-
liga informationen vidgar pa sé sitt perspektiven i elevernas arbeten.
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En aspekt av tillgangen till ett rikhaltigare innehall 4r att valfri-
heten dirmed 6kar. Den tryckta boken forbinds i ett sidant resone-
mang med begrinsningar. Nagra pojkar pd Lirkskolan siger:

Det blir mycket mer valfrihet nar man har tillgang direkt. | en bok da ar
det innehallet i boken man har tillgang till direkt, men Internet ar nast
intill obegransat. Sa &ven om man laser nagonting dar och man inte riktigt
forstar sa kan man alltid hitta nagot satt, det finns sa manga val dar, typ
versioner av bocker eller sant dar som man kan fa fram dar.

Dirmed har man ocksd insett ett problem som maéste hanteras och
som hogst patagligt blir ett mer framtridande innehdll i svenskun-
dervisningen: killkritiken. De till innehallet mer begrinsade och
tillrittalagda lirobockerna stillde mer begrinsade och tillrittalagda
krav pa Killkritik, nir innehéllet hade silats genom liroboksforfat-
tarnas egna moraliska filter och bokférlagens uppmirksamma lek-
torer och publicister. Med Internet och den fria tillgingen till infor-
mation och dirmed opinioner och tolkningar av virlden stills krav
pa urval och analys om man inte helt ska gé forlorad. Nagra pojkar
pa Vidjeskolan uttrycker en insikt om detta:

Det kommer ju nya opinioner, alltsa folk tycker och kan andra mer fritt pa
natet. Om du gar in och skriver om (férandrar) en bok, da raknas det inte
som det ratta, men om du gar in pa natet sa kan du ju ga in pa Wikipedia
eller var som helst och skriva om (férandra) det som star dar. Sa du kan ju
aldrig till 100 procent lita pa nan information som du far alls.

Pojkarnas resonemang tyck bottna i forestillningen om att det som
star i en bok kanske dr mer tillforlitligt eftersom det dr svirare att
dndra innehéllet nir det vil 4r trycke. Den information som finns
tillgingligt pa nitet, exempelvis Wikipedia, kan diremot 4ndras litt
och dr dirfor mindre tillforlitlig. Resonemanget tangerar fragan om
vad som ir tillforlidig kunskap och i sin forlingning naturligtvis
frigan om kunskapens natur.

Den nya teknologin dppnar nya méjligheter och férdelarna ir
stora, menar ocksé lirarna:
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/../ om man jamfér med tiden da man inte hade majlighet sa blir det en
storre mojlighet att komma at information. Det 6ppnar sig andra mojlig-
heter det gor det ju absolut, sa visst finns det stora fordelar i mangden
information. Sen kan man uppge Internetadresser som man kan ga in pa
som ar bra sa visst ar det en mycket storre tillgang om man jamfér nar man
hade en larobok. Antingen var det en larobok eller sa fick du sammanstalla
material sjalv och da var ju varlden mindre, sa visst ar det en férdel, sjalv-
klart, det maste jag saga.

Virlden 6ppnar sig med den nya teknologin och inflodet av in-
formation kriver ett medvetet forhallningssitt. Aven for lirarna
framstér kallkritiken som viktig och som ett delvis nytt innehall i
svenskundervisningen. En lirare pa Tallskolan menar att det alltid
funnits nigot man kan kalla killkritik, men att det ldtt blivit "lite
konstruerat ibland f6r man har inte behévt”. Tillgingen pa infor-
mation via Internet stiller andra och stérre krav. Det finns ett nytt
moment, tycks det, som krivs i undervisningen, och som hinger
samman med killkritiken, men som samtidigt tillfor undervisnings-
innehillet nya delar och férhallningssitt, dvs. reflektionen. Lararna
pa Ronnskolan siger:

Det handlar ju jattemycket om hur vi som larare lagger upp det, vi kan ju
valja att bara ta in fakta, da far vi vara beredda pa att det blir lite klipp,
men far vi in lite reflektion, lite eget tank, da bryter man ju det. De maste
kunna tanka till kring fakta, de maste kunna bearbeta det pa nagot satt,
oavsett om féraldrarna ar med dar och tanker. De maste ju diskutera, de
maste komma med nagot eget. Det tror jag att vi som larare tanker till, vad
vill vi ha ut av det, fakta kommer de at. Det ar sa latt att man hamnar i att
kopiera, att man inte tanker sjalv, det ar det som ar den svara biten hela
tiden, att fa dem att tanka sjalv.

Det ricker inte lingre med att hitta fakta och redogéra for dessa,
vilket forbinds med liroboken och den ildre teknologin. D3 blir
det latt att man bara klipper och klistrar. De nya villkoren kriver en
hégre form av kunskap, tycks man mena, nimligen att elever ocksa
forhéller sig till den kunskap och information de fir tillging dill.
Det krivs reflektion.

Nir ldrare och elever ger uttryck for de forindringar som sker i
svenskundervisningen vad giller bade formen och innehillet, dven
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om de med viss envishet hivdar att det 4r samma sak, fast pd ett
annat sitt, 4r det uppenbara innehéllsférskjutningar och konflik-
ter som uppstir. Det giller exempelvis skriften, som har utgjort
och fortfarande utgdr en av grunderna i svenskdmnets koncep-
tion. Samtidigt som tillging pa information och kunskap 6kar i
undervisningen ir det uppenbarligen sa att skriften pa olika sitt far
limna plats for andra framstillningsformer eller mode, inte sillan
i en multimodal form. Men innebir detta att skriften decentreras
i skolan, vilket ofta framférs i forskningen (Kress, 2003; Elmfeldt
& Erixon, 2007; Erixon, 2010). Négra lirare pa Lirkskolan ger en
dagsaktuell bild av ldget i svensk skola idag:

L1: Nog tror jag att bilderna blir viktigare och texterna kortare i och med
att man visar det pa en skarm

L2: Men inte elevens, att den skrivna minskar nar de arbetar. Just nar vi
visar det eller det ar ett komplement eller vi férklarar, da blir det
mer bild och mindre ord men sedan nar de jobbar da ar det lika
mycket ord.

L3: Det kanske till och mer blir mer text om man har férberett sa att man
kan plocka fram fran datorn an om man star pa tavlan och har
genomgang. Da kanske man férklarar med bilder.

Lirarna menar att antalet bilder 6kar i undervisningen, dvs. liraren
anvinder mer bilder i sina genomgangar, vilket tycks vara en trend
som pagatt ett bra tag (Jfr Erixon, 2010b). Det innebir att eleverna
konsumerar fler bilder én elever gjorde fér exempelvis 20 r sedan.
Samtidigt menar man, vilket dr det intressanta i ssmmanhanget, att
de texter eleverna sjilva producerar blir lingre.

Anvindningen av bilder i undervisningen inskrinker sig na-
turligtvis inte enbart till stillbilder, vilket framhalls av en ldrare pa
Rénnskolan:

L: Men om man kan anvanda en dator, man kan helt plétsligt visa upp en
film eller ett tv-klipp, det ar klart att det paverkar, man kan anvanda

det. Jag tyckte att det var sa otroligt nar jag kom hit att man kunde
gora sa i varje klassrum.
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Forhallandet pékallar i ett svenskundervisningssammanhang ut-
vecklingen av nya kompetenser och dirmed ocksa ytterligare ett
nytt innehall: bildanalys: En lirare pa Silgskolan reflekterar 6ver
detta pa foljande sitt:

/.../ jag har nagon évning dar de tranar sig att tolka bilder och sa, men jag
vet inte, man kanske skulle géra det mer.

Nir det giller lasningen av bocker blir det tydligt att man ser nya
mojligheter som Sppnar sig med den nya teknologin och som till
en del hinger samman med det vidgade textbegreppet, men ocksi
ungdomskulturen och lite mer specifikt den spelvirld som utveck-
lats med den digitala teknologin. En lirare pa Tallskolan vill ta tag
i de mojligheter som éppnar sig att dterknyta kontakten med den
grekiska litteraturen, fast da pa ett annat sitt:

Vi maste ju ocksa ga in i spelvarlden, det ar ju ungdomarnas stora varld och
manga vuxnas ocksa. Vi ar ju gamla men nya larare som kommer ju kunna
lyfta det har pa ett mycket battre satt. De som spelar mycket, nya spel
bygger ju pa gamla antika berattelser, att vi gor den har kopplingen, att vi
bygger ihop nutiden med datiden, vi far ett annu storre litteraturhistoriskt
fokus om vi kan se den har kopplingen och vara i den varld dar de ar, sa
blir det ju intressant. Jag tanker bade spel och blogg och alla de varldarna
maste ju komma in sa vi plockar in fler delar. Nu har ju filmen varit det
storsta hotet, men det ar ju en sak, men att kunna jobba mer med att
jamfora, intellektuella jamforelser, att vi jamfoér film, drama och jobba med
sadana saker tror jag blir mycket enklare och roligare.

Lirarens resonemang ir intressant av flera skil. For det forsta visar
det en intressant 6ppenhet mot elevernas inte bara egna innehalls-
liga intressen, utan ocksé de teknologiska och dirmed kulturella do-
miner eleverna ror sig inom pa sin fritid. Det blir ett exempel pa hur
ungdomskulturen gor inbrytningar i svenskundervisningen. Lira-
rens syfte r helt uppenbart att via datorspel forsoka finga elevernas
intresse for den antika litteraturen (Bearne, 2003; Mackey, 2002).
Via spelen finns hir intressanta ingdngar, eftersom spelen inte sillan
byggs upp kring antika episka berittelser. Samtidigt innebir denna
medialisering att man Sverger svenskimnets “privilegierade texttyp”
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dvs. boken (Persson, 2005). Det innebir att karaktirsgestaltning
och de inre bilder som ldsaren av exempelvis en roman skapar fir ge
plats at bade innehéllsligt och teknologiskt transformerade berit-
telser. Den berittelse eleverna fir ta del av utgér en speltillverkares
tolkning av en befintlig berittelse samtidigt som formedlingen inte
lingre sker via skriften och dirmed inre bilder, utan yttre bilder
(Jewitt, 2002).

Diskussion

Av intervjuerna med elever och lirare framkommer att man genom-
gdende dr positivt instillda till att anvinda ny teknologi i svensk-
undervisningen. Man nidmner flera exempel pa hur ny teknologi
bidrar till en bittre kvalitet i arbetet. Man pekar ocksd pé att det
allmént sker en sorts effektivisering av arbetet. Det beskrivs allmint
som roligt att arbeta med digital teknologi i undervisningen. Sam-
tidigt noterar man ett férhéllandevis oreflekterat forhallningssitt
till den nya teknologin i undervisningen nir det giller fragor kring
innehall och undervisningspraktik. Bide elever och lirare tinker sig
mojligheten av att kunna bedriva ungefir samma typ av undervis-
ning bide vad som behandlas och hur arbetet liggs upp. Nir frigan
i intervjusituationen fokuseras mer direkt blir det ocksa tydligt hur
denna instillning delvis forindras och fir en ny innebord.

Nir skriftkulturen i skolimnet svenska utmanas innebir det
for att anknyta till Perssons (2005) resonemang om svenskdmnets
medialisering, att man dverger amnets privilegierade texttyp”, dvs.
boken, och for att utvidga resonemanget ocksa den handskrivna
texten. Aven om inte kanondiktningen dominerar innehllet i un-
dervisningen sd innefattar bokteknologin innehallsliga forutsitt-
ningar, som skiljer sig frin dem som omgirdar andra medier.

Olika teknologier ingir i olika dominer, som sitter grinser for
vad som innehallslig och kulturellt 4r méjligt eller inte mojligt.
Nya teknologiska dominer erbjuder ett annat innehall. Det kan i
undervisningssammanhang handla om bearbetningar och dirmed
tolkningar av exempelvis klassiska berittelser i dataspelets form. Ny
digital teknologi 6ppnar pa detta sitt upp for ungdomskulturen.

189

SLA 2012_inlaga.indd 189 2012-09-13 10:33



Olika teknologier har ocksa olika "biases”, for att anknyta till
medieekologin. Det innebir att skriften har sina kommunikativa
for- och nackdelar, bilden andra och multimodala produktioner yt-
terligare andra. Nir elever arbetar med och tolkar bilder i ett un-
dervisningssammanhang dr dirfor forutsittningarna annorlunda
jimfort med om de arbetar med texten i en lirobok. Watkins et al
(2004) visar exempelvis att nir elever forhaller sig till olika typer av
bildillustrationer blir tolkningarna ofta intuitiva utifrin vardagliga
erfarenheter. Jimfort med texttolkning ir tolkning av bilder mer
individuella och sprungna ur elevens egen kontext. P4 detta sitt sker
ocksd forskjutningar i svenskimnets innehall.

Nir ny teknologi kommer in i ett undervisningssammanhang
far det betydelse for innehallet i den undervisning som bedrivs, i
det hir fallet skolimnet svenska. Ny digital teknologi innefattar
inte enbart en teknologi, utan ocksd en innehallslig domin. Allt
det som finns tillgingligt via exempelvis bokteknologin finns inte
tillgangligt eller majligt att ta till sig via exempelvis skirmen, dven
om pagiende projekt har sidana ambitioner. Den nya teknologin
inbegriper andra kanaler, dvs. bild, ljud och text i exempelvis ett
dataspel. Olika kanaler eller medier har olika ”biases” och ir bra
och daliga pa olika saker, vilket innebir att innehallet drfor ocksd
blir ett annat.

Nagra korta nedslag i empirin visar att svenskimnet genomgar
stora formmissiga och dirmed ocksa innehallsliga férindringar nir
ny digital teknologi kommer in i svenskundervisningen. Denna
bild stods ocksd av de observationer som genomférts i projektet.
Samtidigt tycks bade lirare och elever forestilla sig att det “inte ar
tekniken i sig som gor skillnaden”, for att anknyta till ett citat ovan.
Vart projeke vill fista uppmirksamheten pé just detta faktum att
tekniken gor skillnaden och att detta kriver ett medvetet pedago-
giskt forhallningssitt.

190

SLA 2012_inlaga.indd 190 2012-09-13 10:33



Referenser

Bearne, E. (2003). Ways of Knowing; Ways of Showing — Towards an Integrated
Theory of Text. I E. Bearne & M. Styles (red.). Art, Narrative, and Childhood.
Oakhill: Trentham Books Limited.

Broady, D. & Lindblad, S. (1999). P4 dterbesok i ramfaktorteorin: Introduktion.
Pedagogisk Forskning i Sverige, 4(1), 1—4.

Delamont, S. & Hamilton, D. (1986). Revisiting Classroom Research:
A Continuing Cautionary Tale. I M. Hammersley (red.). Controversies in
Classroom Research. A Reader Edited by Martyn Hammersley at the Open
University. Milton Keynes: Open University Press.

Elmfelds, J. (1997). Lésningens roster. Om litteratur, genus och lirarskap, ak. avh.
Stockholm/Eslov: Brutus Ostlings Bokforlag Symposion.

Elmfeldt, J. & Erixon, P-O. (2007). Skrift i rorelse. Om genrer och kommunikativ
Jformdga i skola och medielandskap. Stockholm/Stehag: Symposion.

Erixon, P-O. (2010a). School subject paradigms and teaching practice in lower
secondary Swedish schools influenced by ICT and media.

Computers & Education, 54, 1212—1221.

Erixon, P-O. (2010b). From Text to Picture in Teaching.
Journal of Social Science Education, 9(3), 15-25.

Erixon, P-O. (2012a). Skola och skrivundervisning i etr medieckologiskt perspektiv.
Att liisa och att skriva i skola och i vardagsliv. Aspekter pi vardagligt skriftbruk i
Norden. Umed: Umed universitet.

Erixon, P-O. et al (2012b). School Subject Paradigms and Teaching Practice in
the Screen Culture: art, music and the mother tongue (Swedish) under
pressure. European Educational Research Journal, 11(2), 255—273.

Hennessy, S., Ruthven, K., & Brindley, S. (2005). Teacher perspectives on
integrating ICT into subject teaching: Commitment, constraints, caution,
and change. Curriculum Studies, 37(2), 155-192.

Jewitt, C. (2002). The move from page to screen: The multimodal reshaping of
school English. Visual Communication, 1(2), 171-195.

Johansson, E. (1977). The History of Literacy in Sweden in Comparison with Some
Other Countries. Umed: Umea universitet.

Kress, G. (2003). Literacy in the New Media Age. London and New York: Routledge.
Law, J. (1994). Organizing Modernity. Oxford: Blackwell.

Mackey, M. (2002). Literacies Across Media. Playing the Text.
London & New York: Routledge.

191

SLA 2012_inlaga.indd 191 2012-09-13 10:33



McEachron, G., Baker, C., & Bracken, B. A. (2003). What classroom
environments tell about the pedagogical aspects of subject matter.
School Psychology International, 24(4), 462—476.

McLuhan, M. (1964/1999). Media. Minniskans utbyggnader.
Stockholm: Norstedts.

Meyrowitz, J. (1985/1986). No Sense of Place. The impact of electronic media on
social behavior. New York & Oxford: Oxford University Press.

Noble, D. (1984). Forces of Production. A Social History of Industrial Automation.
New York: Knopf.

Persson, M. (2005). Den kulturella vindningen i skolans styrdokument.
Motsigelser och motsittningar i talet om estetik, medier, mangkulturalism
och kulturarv. Utbildning & Demokrati, 14(1), 35—61.

Strate, L. (2010). Korzybski, Luhmann, and McLuhan. Proceedings of the Media
Ecology Association, Volume 11.

Strate, L. (2011). On the Binding Biases of Time and Other Essays on General
Semantics and Media Ecology. Fort Worth, Texas: The New Non-Aristotelian
Library Institute of General Semantics.

Sutherland, R. et al. (2004). Transforming teaching and learning: embedding
ICT into everyday classroom practices. Journal of Computer Assisted Learning,
20, 413—425.

Tyner, K. (1998). Literacy in a Digital World. Teaching and Learning in the Age
of Information. Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.,
Publishers.

Waltz, S. B. (2004). Giving Artifacts a Voice? Bringing into Account Technology
in Educational Analysis. Education Theory, 54(2), 157-172.

Watkins, J. K., Etta M., & Doug B. (2004). The Role of the Visual Image:
What Are Students Really Learning from Pictorial Representations?

Journal of Visual Literacy, 24(1), 23—40.

Wertsch, J. (1991). Voices of the Mind: a sociocultural approach to mediated action.
London: Harvester.

Wibeck, V. (2000). Fokusgrupper. Om fokuserade gruppintervjuer som under-
sokningsmetod. Lund: Studentlitteratur.

Wibeck, V. (2002). Genmat i fokus. Analyser av fokusgruppsamtal om genforindrade
livsmedel, ak. avh. Linkoping Studies in Arts and Science, 260.

Linképing: Linkopings universitet, Tema kommunikation.

Wolcott, H. E (1994). Transforming Qualitative Data: Description, Analysis, and

Interpretation. Thousand Oaks: Sage

192

SLA 2012_inlaga.indd 192 2012-09-13

10:33



Per-Olof Erixon
arbetar som professor i pedagogiskt arbete vid Institutionen for estetiska

imnen, Humanistiska fakulteten, Umea universitet och ir sedan I oktober
2011 dekan vid samma fakultet. Hans forskning handlar bl.a. om nya mediers
betydelse f6r formagan att kommunicera mening, med sirskilt fokus pé lds- och
skrivundervisningen i svensk gymnasieskola.

193

SLA 2012_inlaga.indd 193 2012-09-13 10:33



Vad var det vi ldste och
pratade om?

— bdnkinteraktioner i mellanstadiets skriftpraktiker

Marie Tanner

Under en geografilektion i ar § arbetar eleverna vid sina binkar
med att besvara ett antal frigor om Ryssland. Eleven Peter har kom-
mit till frigan ”Vad ir tundran?” och soker ldraren Lenas uppmirk-
samhet for att fa hjilp. Hon gar fram till Peters bank och Peter ldser
upp vad han har bérjat skriva i sin skrivbok "tundran ir en grej dir
allting r ...” han avbryter sig och tystnar. Lena verkar inte helt «ill-
freds med svaret. Samtidigt som hon lutar sig fram 6ver banken och
stiller sig tillritta for att kunna fortsitta samtalet upprepar hon “ir
en”, varpa Peter svarar med ett svagt “nej” och tittar upp mot Lena
och visar ddrmed att han forstar att Lena tycker att nagot behéver
rittas till. Lena upprepar igen “tundra ir en?” och fortydligar pa si
vis utan att siga det rent ut act det ar avslutningen av meningen som
behover korrigeras.
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Ldrare och elevers bénkinteraktion

Samtalet ovan mellan Lena och Peter kan tyckas trivialt men ir
intressant just for att det 4r ett exempel pd ett mycket vanligt in-
teraktionsmonster i mellanstadiets undervisning och en arbetsform
som kinnetecknar en stor del av en mellanstadieelevs skriftsprakliga
aktiviteter i olika undervisningsimnen. Som en f6ljd av individuali-
seringsstravanden utgor idag bankarbete dir ldraren intar en hand-
ledande och 6vervakande roll en allt storre andel av undervisningsti-
den i svenska skolor (Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack, & Simola,
2006; Granstrom, 2003). Trots detta har sidana hir binkinterak-
tioner hittills fatt relativt lite uppmirksamhet inom klassrumsforsk-
ningen som oftast istillet riktat sig mot att beskriva interaktion vid
helklassundervisning (Sahlstrom, 2008).

Binkinteraktioner som arbetsorganisation erbjuder bide moj-
ligheter och problem. Férutom méjligheter till individanpassning
av arbetet har den enskilde eleven vid individuellt biankarbete storre
mdjligheter att delta i interaktioner med kamrater i och med att
flera samtal kan pigi samtidigt i klassrummet, vilket talar for att
binkarbete som organisationsform kan majliggdra en hogre grad av
elevaktivitet. Vilken binkkamrat man sitter bredvid visar sig dock
ha stor betydelse for forutsittningarna for deltagande, ett socialt
villkorat val som inte alltid gynnar likvirdighet i undervisningen
(Sahlstrom, 1999). Forskning har dock visat att det kan vara svért
for lararen att i tillricklig grad hinna med f6érdjupande samtal med
alla elever vilket inneburit att elever ofta har limnats it sig sjilva i
arbetet med fa tillfillen till att ingd i interaktioner med liraren. Ge-
nerellt kan man dra slutsatsen att den 6kande individualiseringen i
skolans arbetsformer inte varit gynnsamt for alla elever, och sirskilt
inte elever i behov av mer stéd, om inte binkarbetet organiseras
pa ett medvetet sitt till bade form och innehdll (Sahlstrom, 1999;
Skolverket, 2009; Vinterek, 2006).

Den binkinteraktion mellan Peter och Lena som jag beskriver
i artikelns inledning 4r samtidigt ett exempel pa en vanlig typ av
skrifthindelse i mellanstadiets undervisning. Interaktionen mellan
dem utgar frin den mening som Peter skriver i sin skrivbok men
dess innebord blir att de tillsammans etablerar en gemensam forstd-
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else av att Peter behover korrigera sitt svar och att Lena 4r beredd
att stanna till en stund for att hjilpa honom. Detta gors inte bara
genom Peters upplisning och det som Lena med ord siger till ho-
nom som svar utan ocksi genom Lenas forindrade kroppshallning
som placerar bockerna i deras gemensamma fokus samt den blick
som Peter riktar mot Lena och sedan ner mot liroboken. Texten i
skrivboken, vad deltagarna verbalt sidger, kroppshallning och blick
ir exempel pé olika slags semiotiska resurser som ldrare och elever
anvinder sig av pa ett integrerat sitt i skrifthindelsen. Ett synsitt
dir interaktion studeras genom att pa detta sitt beskriva hur dessa
olika semiotiska resurser samverkar innebdr att man intar ett multi-
modalt perspektiv pa interaktion (Prior & Hengst, 2010a).

Davidsson (2008) pédpekar att dven om vi vet att lirares och
elevers gemensamma samtal 4r viktiga forutsittningar for skrift-
sprakligt lirande si forbises ofta vikten av den interaktion som sker
vid individuellt binkarbete. Hon har sirskilt undersoke lirare och
elevers interaktion i samband med att ldrare rittar elevers arbete
och visar bl.a. hur ldrare sillan svarar direkt pa elevers initiativ till
att fa hjilp utan anvinder sig av frigor for att fi eleven sjilv att
uttala det som behover korrigeras. Davidsson visar hur praktiken
rittning kan ses som en skolbunden skriftpraktik som dstadkommer
begrinsningar i vilka samtal kring elevers texter som blir mojliga.
Rittningen kinnetecknades av tre faser: lirarens horbara uppmirk-
sammande av felet (t.ex. genom en markerad inandning), etableran-
de av felet (t.ex. genom att uppldsning) och den faktiska rittningen
(som ofta sker i form av frigor som far eleven att sjilv benimna felet
och gora korrigeringen). Detta monster gar att kinna igen i Lenas
och Peters interaktion i det inledande exemplet dir Lenas upprep-
ning av Peters svar riktar uppmirksamheten mot vad han behéver
korrigera. Deras sitt att interagera med varandra visar att de bada 4r
vil bekanta med den hir typen av skriftpraktik och de orienterar sig
bidda mot att nagot behdver rittas till. Exemplet belyser hur inter-
aktionsmonster i olika skrifthindelser i klassrummet dr nagot som
astadkoms gemensamt mellan lirare och elever, vilket dr en viktig
utgdngspunket for det synsitt pa interaktion som den hir artikeln
utgdr fran.
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Med den hir artikeln vill jag uppmirksamma nigra méjligheter
och begrinsningar som binkinteraktioner som arbetsform innebir
for lirare och elevers gemensamma skriftsprakande. Genom att uti-
fran ett multimodalt perspektiv folja den fortsatta interaktionen
mellan Lena, Peter och hans binkkamrat Mihal analyserar jag hur
olika semiotiska resurser som t.ex. texter, gester, blickar och verbalt
tal anvinds integrerat i de olika skrifthdndelser som bankinterak-
tionen utgdrs av. Genom analysen synliggors hur tidigare och kom-
mande interaktioner blir betydelsefulla, liksom vilka méjligheter
och begrinsningar som skapas i den situerade i biankinteraktionen.

Skriftsprak i interaktion

En mellanstadieelev moter i jimforelse med elever i de tidigare skol-
dren allt fler skriftliga arbetsuppgifter i olika undervisningsimnen,
texter blir lingre, beror allt fler olika skriftsprakliga genrer och for-
vintningarna pd elevers egen skriftproduktion i olika sammanhang
okar. Exemplet med Peter och Lena ovan dr himtat ur ett storre
videoetnografiskt material dir jag foljt tvi mellanstadieklasser, ar
4 och s, periodvis under ett lisar och dokumenterat vad lirare och
elever gor tillsammans med skrift. Det ir fa tillfillen i ett mellansta-
dieklassrum som inte kan ses som en skrifthindelse, dvs. “occasions
in which written language is integral to the nature of participants’ inte-
ractions and their interpretive processes and strategies” (Heath, 1982,
s. 50). Olika former av skriftsprakliga aktiviteter ir en integrerad del
av si gott som alla interaktioner i ett mellanstadieklassrum.

Som beskrivits ovan ir utgingspunkten i den hir artikeln ett
multimodalt perspektiv pd interaktion dir skriftsprikliga resurser
utgor en del av de olika sitt pa vilka ménniskor skapar gemensam
forstdelse i interaktion. Begreppet multimodalitet associeras ofta
med hur olika slags texter eller andra uttryck gérs och anvinds i re-
lation till olika medier som t.ex. trycke bokstavstext eller skirmtext
via digitala medier. Kress (2003) menar t.ex. att den tryckta textens
logik har ersatts av bildskirmens mer bildliga design vilket kan for-
dndra vart sitt att ldsa. Men multimodalitet handlar inte bara om
representationer via olika medier. Prior & Hengst (2010a) menar
att detta perspektiv har lett till en fokusering p4 multimodala ob-
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jekt som begrinsar mojligheterna till att analysera multimodalitet
ocksd som situerad aktivitet i interaktion. De foresprikar istillet en
forstéelse av multimodalitet som fokuserar minniskors aktiviteter
och kan synliggéra hur olika modaliteter bade via olika medier och
via olika sitt att uttrycka sig verbalt, med gester, blickar, kropps-
sprak och via skrift 4r djupt integrerade och stindigt nirvarande i
minniskors vardagliga sociala liv.

I den i4r artikeln utgdr jag frin ett sidant aktivitetsinriktat mul-
timodalt perspektiv f6r att med samtalsanalys som metod i detalj
studera hur lirare och elever interagerar i binkinteraktioners skrift-
hiandelser. Samtalsanalys' 4r ett sociologiskt grundat perspektiv som
intresserar sig for hur minniskor tillsammans fortlspande samord-
nar sin interaktion tur for tur i sekventiellt ordnade interaktioner
(se t.ex. Hutchby & Wooffitt, 2008; Sacks, Schegloff, & Jefferson,
1974). Detta ska inte ses som att det finns forutbestimda regler
for hur samtal gors utan inom samtalsanalysen betonas starke hur
deltagarna sjilva i interaktion anvinder sig av vad man genom sina
yttranden visar upp for varandra for att astadkomma en tillricklig
grad av gemensam forstielse for att interaktionen ska fungera.

Fran bérjan intresserade man sig inom samtalsanalysen mest for
minniskors verbala tal men en av de numera mest framtridande
foretridarna inom filtet, Charles Goodwin, beskriver ett multi-
modalt perspektiv pd interaktion som ligger i linje med Prior &
Hengst ovan. Att studera minniskors interaktion utifrin ett sadant
perspektiv innebir enligt Goodwin (2000) att man uppmirksam-
mar hur det gir till nir flera deltagare tillsammans samordnar sin
interaktion genom samtidig anvindning av verbalt tal, kroppssprak
och olika betydelsebirande strukturer i omgivningen (som t.ex. tex-
ter eller redskap). Centralt dr forstdelsen av att manniskor simultant
anvinder sig av méinga olika uttrycksformer for att visa varandra
hur man forstir en situation och vad man vill uttrycka till varan-
dra, ddr inte bara varje uttryck for sig utan hur de olika uttrycken
kombineras tidsmissigt och sekventiellt i olika konfigurationer har
betydelse.

Med samtalsanalys studeras vanligtvis ganska korta avgrinsade

1 Jag anvinder mig av den svenska 6versittningen samtalsanalys for det engelska begreppet
”conversation analysis”, ofta férkortat CA.
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sekvenser av interaktion men Prior & Hengst (2010a) menar att det
inte 4r tillrickligt att se till hur interaktionen gors sekventiellt tur
for tur. Med hjilp av det dialogiskt grundade begreppet semiotisk
remediering beskriver de hur manniskor i sin interaktion rutinmis-
sigt viver in bade tidigare och kommande yttranden i sdvil verbalt
tal som genom andra kommunikativa resurser’. Genom att anvinda
detta begrepp i kombination med samtalsanalysen vill jag i den f&l-
jande analysen av interaktionen mellan Lena och hennes elever visa
hur tidigare (och kommande) yttranden anvinds som interaktio-
nella resurser i den sekventiellt fortlopande interaktionen tur for
tur. Vi dtervinder dirmed dill att analysera interaktionen mellan
Peter och Lena, dir nu dven binkkamraten Mihal tar initiativ till
att delta’.

Remediering av ett tidigare lektionstillfdlle

11 M:

& & &r det har

léngst uppe?|

Pekar mot bokens kartbild
= och tittar upp mot liraren

|
12 L: ((nickar och formar ordet “ja” med lapparna))
13; PE
14 L: kommer du ih&g att vi visade ((pekar med pennan mot tavlan))
15 d& alla m&, nar jag visade olika féarger
16 ((ritar med pennan i luften)) hela tiden har (.)

m =

Remedierar en tidigare bild
pé tavlan verbalt och med
gester

17 ((drar med handen som rader i luften))
18 o vad stépp va:: och allting.

19 M: °ja®

20 L: kommer ni ihéag?

21 P: °mm°®

2 Semiotisk remediering grundar sig pa det av Bakthin myntade begreppet "reported speech”
som innebir hur minniskor viver in vad nigon annan sagt vid ett annat tillfélle i nya yttran-
den. Prior et al. utvecklar begreppet till att inte bara innefatta yttranden i verbalt tal utan hur
minniskor dven dteranvinder och viver in andra semiotiska uttryck som t.ex. gester, texter
eller bilder i sina yttranden och forflyttar dem mellan olika medier (Prior & Hengst, 2010b).

3 Analysen utgar frin transkriptioner av videoinspelningen enligt samtalsanalytisk tradition
(se transkriptionsnyckel i slutet av artikeln) kombinerat med bilder for att i méjligaste man
iterge interaktionens multimodala karaktir dir olika semiotiska resurser anvinds samtidigt
och integrerat. Genom att rama in en del av den skriftliga transkriptionen markerar jag var
nagonstans i en sekvens som bildens handling kan relateras till. Bildtexterna uppmirksammar
de multimodala handlingar som jag i diskuterar i analysen av interaktionen.

199

SLA 2012_inlaga.indd 199 2012-09-13 10:33



Nir Peter inledningsvis soker Lenas uppmirksamhet sitter hans
binkkamrat Mihal vind it ett annat hall. Men under tiden som
Lena stiller sig tillrdtta och upprepar sin friga om tundran bérjar
dven Mihal att lyssna, och kan i en limplig paus flika in en egen
fraga i samtalet. Han pekar pa en kartbild i liroboken och fragar om
det dr ”det hir lingst uppe” som de talar om. Tack vare sin placering
bredvid Peter kan han alltsd 6verhéra deras samtal och trida in i
samtalet vid ett limpligt tillfille genom att lyssna sig till vad man
samtalsanalytiskt brukar beskriva som en méjlig turdvergangsplats
dvs. ett tillfille da en tidigare talare i sitt tonfall eller genom att
gora en paus visar att han eller hon avslutat ett sammanhingande
yttrande och forvintar sig nigon slags respons fran en annan del-
tagare®. Detta sitt att som elev ta initiativ till att delta i en inter-
aktion ar mojligt i en bankinteraktion tack vare nirheten och det
begrinsade antalet deltagare. I en helklassituation r det fler elever
som konkurrerar om talutrymmet och ett av villkoren for att en
helklassituation ska fungera ar just att ett stort antal elever forhal-
ler sig relativt passiva. Vid binkinteraktioner kan dock flera elever
vara aktiva samtidigt och den enskilda eleven har storre mojlighet
att ta initiativ till samtal (Sahlstrém, 1999). Mihal anvinder sig pa
sa vis hir av bankinteraktionens organisatoriska majligheter for att
komma intill och ingi i interaktionen med liraren Lena.

Genom att peka mot kartan i liroboken uppmirksammar Mihal
en ny aspekt av frigan om tundran i samtalet, nimligen fragan om
av tundrans geografiska placering. Lena svarar pa hans friga genom
att forst bekrifta att de pratar om samma sak och fortsitter sedan
med att piminna om ett tidigare lektionstillfille di man i helklass
diskuterat just tundrans placering som den versta av flera olika na-
turtyper i Ryssland. P4 whiteboardtavlan ritade Lena vid detta ill-
fille med olika firger upp naturtyperna placerade i olika lager. Trots
att whiteboardtavlan nu ir blank, riktar sig Lena mot den och visar
med tydliga gester genom att dra som rader i luften hur den tidigare
bilden pa tavlan tog form. Nir Lena med sin gest piminner om det
tidigare helklasstillfdllet 4r det ett markerat exempel pa en semiotisk

4 Med en samtalsanalytisk term brukar ett sidant sammanhingande yttrande beskrivas som
en turkonstruktionsenhet (Sacks et al, 1974).
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remediering som innebir att hon viver in detta tillfille och den
taveltext som da gjordes som en resurs i den aktuella bankinterak-
tionen med Peter och Mihal. Genom att explicit friga efter om de
kommer ihdg detta tillfille kan eleverna med sina bekriftande svar
visa henne tillbaka att de har en delad forstielse av att den aktuella
frigan kan relateras till den tidigare lektionen.

Av utrymmesskil foljer vi inte hir interaktionen i sin helhet,
men samtalet fortoper efter detta yteerligare en stund kring vad
man skulle kunna anvinda for ord istillet for "grej” i beskrivningen
av tundran. Mihal ger nigra forslag, "mark” eller "berg”, men nir
Lena sjilv ger forslaget “plats” godtas det omedelbart och Mihal
projicerar ett tinkbart svar ddr tundran “dr en kall plats som det
ir bara frusen mark”. Hir skulle samtalet ha kunnat avslutas, men
Lena tar initiativ till en fortsittning genom att ytterligare utveckla
uttrycket "frusen mark”:

Ldrobokstexten aktualiseras

45 : =men &r det alltid frusen mark;

46 : ne:j((skakar lite p& huvudet))

47 : inte? va va var det vi

48 laste om ? ((pekar mot textboken))och prata om?
49 M: de va de va (1.7) vad heter det

50 : [()((tittar i l&aroboken))

L% M: [vaxter som kom upp |((h&ller handen som en blomma och f&r den uppét))

=

o

L=t Formar handen som en
\
/ \){;)) blomma
{;

52 L: mm, men om duhér om om &h: tundran, vad séger boken?

Pekar mot lirobokens text

om tundran
53 M: (.) ((laser i laroboken))
54 det &r vinter under &h: s stoérre delen.
55 L: storre delen. och nar det inte var’e, vad var det som tinade?

For forsta gingen under interaktionen aktualiseras nu lirobokens
brédtext under rubriken "Tundran och tajgan”. Lena fragar eleverna
vad de ”liste och pratade om” samtidigt som hon pekar mot boken
och piminner dirmed éterigen om ett tidigare lektionstillfille. Mi-

201

SLA 2012_inlaga.indd 201 2012-09-13 10:33



hal svarar genom att erinra sig hur det kom upp vixter, vilket han
visar med en tydlig gest med handen formad som en blomma. Aven
om Lena svarar honom med ett bekriftande "mm” visar hon att
det inte var det svar hon tinkt sig genom att istillet be honom att
lisa nagot ur boken. Mihal ldser en del av en mening i texten “det
ar vinter under storre delen” och Lena anvinder sig sedan av denna
fras for att fortsitta stilla frigor om tundrans frusna mark.

Det 4r intressant att notera Mihals aktiva handling nir han med
sin gest visar hur nagot vixer upp ur marken. Med denna handling
gor han ett kunskapsansprak om tundran, om in ofullstindigt ut-
trycke, och hans sitt att inleda meningen med ”de va” visar att han
orienterar sig mot nagot de talat om tidigare, han gor dirmed en
remediering av ett tidigare samtal. I och med Lenas sitt att besvara
honom far han dock inte majlighet att nirmare forklara vad det ir
han tinker pa. Detta aktualiserar samtalets asymmetriska karaktir
dir det 4r Lena som utifrdn sin ldrarposition dr den som avgor sam-
talets fortsatta rikening. Istillet for att ta fasta pd Mihals forslag om
vixterna som kommer upp riktar hon hir uppmirksamheten mot
bokens text som hon anvinder som utgingspunke for att stilla en
ny friga om vad det var som tinade.

I efterhand ér det litt att se mojligheten som Lena hade att be
Mihal utveckla sin forstaelse vilket kunde ha varit en virdefull re-
surs i den fortsatta interaktionen. Att hon istillet gir vidare kan
dock forstas mot att bankinteraktioner mellan lirare och elever ge-
nerellt sett dr tidsmissigt begrinsade i och med att liraren behéver
hinna hjilpa si méinga elever som mojligt. Utrymmet for att folja
upp olika aspekter som nagon av deltagarna aktualiserar dr dirfor
begrinsat och det 4r ldraren som utifran sin position har stérst moj-
lighet att styra innehéllet. I det hir fallet innebdr hennes respons att
Mihals bidrag inte f6ljs upp, till f6rmén f6r den slutsats som liraren
riktar sina frigor mot.

Istillet uppmanar Lena Mihal att lisa nigot ur boken. Denna
lasning begrinsas till en kort fras, inte ens en hel mening, men den-
na fras ir tillrdcklig for att Lena ska kunna fortsitta att stilla fragor.
Varken hir eller i datamaterialet som helhet verkar det finnas nagot
stérre utrymme for lirare och elever att gemensamt arbeta med att
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ldsa lingre textavsnitt. Det blir ofta sidana hir korta upplisningar
av fraser som anvinds som resurser for att fortsitta samtalet. Detta
innebir att den skriftpraktik som st6ds genom binkinteraktionerna
mer kommer att handla om att soka korta fraser och svar i texter dn
om reflekterande ldsning av lingre textavsnitt, men ibland hinvisas
som hir till tidigare gemensamma ldsningar som gjorts. Det innebir
i sin tur att vilka samtal som foregite det individuella bankarbe-
tet har stor betydelse for bankinteraktionernas forlopp och méjliga
innehall.

Samtalet fortsitter sedan ytterligare en stund pa detta sitt med
att Lena stiller successivt allt mer avgrinsade fragor si att de tillslut
kommer fram till att endast det Gversta lagret av tundrans mark ti-
nar pd sommaren. Efter ytterligare en stunds samtal initierar sd Lena
avslutningen genom att dterknyta till inledningen och den korrige-
ring av Peters svar som dir uppmirksammades:

Svaret projiceras

96 L: s& tundra &r en(.) ((reser sig upp och sl&r ut med armarna))
\\
\)

\/ Okar avstindet med indrad

@\?}L i;?i%_(\ g kroppshillning
b\ @x@ )

97 [stort|man kan anvianda:

98 P: &4r en stor [plats

99 M: [plats

100 L: omrdde &r ocksd brat &r ocksd ett ord i stdllet fér grej, grej
101 4r inte s& jattebra.

102 P: ((skrattar)) tundra &r [((bdjer sig fram och bérjar skriva))
103 M: [ ((bbdjer sig fram och bdrjar skriva))

Forutom att Lena aterknyter till inledningen visar hon ocksa genom
att resa sig upp och sl ut med armarna att det ar dags att runda av
samtalet. I och med det 6kar hon avstindet mellan sig och eleverna
och 18ser upp det gemensamma fokuset kring bockerna pa banken.
Eleverna visar bada en gemensam férstielse av att svaret bor vara en
“plats”. Lena ger sedan ytterligare ett férslag, omride”, men beto-
nar framforallt att grej” inte var en limplig beskrivning. Peter och
Mihal visar genom att bja sig fram och bérja skriva att de nu ocksd
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ir beredda att avsluta samtalet och fortsitta arbeta sjilva. Aven om
eleverna séiledes inte tar fasta pa Lenas sista forslag “omrade” visar
hon genom detta att hon fortsitter att anvinda sig av det gemen-
samma interaktionella arbetet med eleverna for att prova ut olika
mojliga sitt att forklara begreppet tundra.

Hir remedieras samtalets inledande friga och man visar varan-
dra bade i verbalt tal och med sitt kroppsliga agerande att man nu
har en gemensam forstéelse av hur fragan bor besvaras. Genom age-
randet visar deltagarna varandra att de nu ar dverens om att avsluta
samtalet, pojkarna skriver sitt svar och Lena gar vidare till andra

elever.

Det individuella och det gemensamma
i mellanstadiets skriftpraktiker

I den hir artikeln har jag analyserat hur lirare och elever interage-
rar tillsammans genom t.ex. verbalt tal, gester, blickar och texter i
skrifthdndelser vid individuellt binkarbete. Analysen synliggor nag-
ra mojligheter och begrinsningar som denna arbetsform innebir.
Till skillnad frin helklassundervisning erbjuder binkarbete som
arbetsform storre mojligheter for eleverna att delta i olika interak-
tioner i och med att flera samtal kan péaga parallellt i klassrummet
(Sahlstrom, 1999). Alla elever kan vara aktiva i arbetet samtidigt
och det finns stora mojligheter for eleverna att tala med varandra.
Ur ett elevperspektiv erbjuder binkarbete pa sa vis stora mojlighe-
ter till aktive deltagande i olika skriftpraktiker. I den hir artikeln
fokuseras interaktionerna mellan just ldrare och elever i denna ar-
betsform men det dr naturligtvis lingt ifrin alla interaktioner som
sker under en sidan lektion. T.ex. har Sellgren (2011) i en aktuell
avhandling beskrivit virdet av smigruppssamtal mellan elever utan
lirarens medverkan nir de arbetar med arbetsuppgifter i geografi
och tillsammans kan bearbeta sprikliga begrepp. Sellgren beskriver
dessa interaktioner som “odtkomliga” i den officiella klassrumsdis-
kursen och poingterar virdet av kunskap om dessa interaktioner
som sker “mellan” genomgangar i helklass. Aven om jag i just denna
artikel fokuserar interaktionen mellan lirare och elever vid bank-
arbete s dr ett viktigt pipekande att binkarbete som arbetsform
ocksa innebir viktiga tillfdllen for interaktioner elever emellan.
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Analysen av binkinteraktionerna mellan lirare och elever synlig-
gor négra generella aspekter av den hir typen av arbetsorganisation
som kan hjilpa oss att bittre forstd de mojligheter och begrinsning-
ar som binkarbete som arbetsform innebir for elevers och lirares
deltagande i klassrummets skriftpraktiker.

Till att borja med sd kan man se hur elevernas placering och
klassrummet som plats har betydelse for hur en biankinteraktion
initieras. Det dr placeringen bredvid Peter som gor det mojligt for
Mihal att 6verhéra samtalet med Lena som ger dven honom tillging
till ldrarens hjilp. Nirhet och méjligheten till lyssnande visar sig
dirmed vara en viktig aspekt av hur lirarens interaktion med olika
elever fordelas. Detta stods ocksd av de monster som framtrider i
ovriga delar av det videoinspelade materialet dir liraren ofta ror sig
fran en elev till en annan elev i nirheten, medan hon sillan forflyt-
tar sig tvirs over hela klassrummet.

Som skrifthindelse betraktat visar den multimodala analysen
hur texter och bilder i exemplen framférallt anvinds av lirare och
elever for att piminna varandra om vad man tidigare talat, skri-
vit och/eller list om. Detta sker genom att man t.ex. pekar mot
bockerna och whiteboardtavlan, liser upp en fras, gor gester eller
pekar mot nagon plats i klassrummet som paminner om en tidi-
gare skrifthindelse. I liten grad uppmirksammas i dessa situationer
nagra lingre textavsnitt ur liroboken utan en kort fras ur texten
kan ricka for att knyta an till vad man tidigare list eller talat om.
I bankinteraktionen remedierar pa s vis lirare och elever tidigare
gemensamma erfarenheter, ofta relaterat till skriftsprak pa olika sitt,
och kan sitta in dem i ett nytt sammanhang for att t.ex. kunna losa
en arbetsuppgift. Det som redan ir yttrat vid tidigare tillfillen blir
pa sd vis interaktionella resurser i biankinteraktionen. En pedagogisk
konsekvens av detta blir att vilka gemensamma erfarenheter lirare
och elever har att anvinda sig av i binkinteraktionen fir betydelse
for hur olika innehallsliga aspekter formas i samtalet.

En annan funktion som texter och andra yttranden far i inter-
aktionen ir att elever och ldrare anvinder dem for att visa varandra
hur de forstér ett visst innehdll. Lena kan bilda sig en uppfattning
om hur Peter férstar, och inte forstar, fenomenet tundran genom
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upplisningen ur hans skrivbok. Nir Mihal vill forsikra sig om att
han forstdr vad det dr Lena och Peter talar om pekar han mot liro-
bokens karta som dirmed blir en kommunikativ resurs. Lena ut-
vecklar sedan detta genom att ocksé remediera deras tidigare samtal
genom att hinvisa till whiteboardtavlan. Nir Mihal ddremot erinrar
sig om vixter som kom upp och visar en gest ir det ocksa en remedi-
ering, som dock inte f6ljs upp i samtalet. Olika slags textreferenser
kan alltsd anviindas som resurser for liraren och eleverna att etablera
en gemensam forstaelse av ett innehdll som gor det mojligt f6r dem
att samtala vidare, men det sker inte alltid. Den hjilp som lirarens
deltagande i interaktionen bidrar med till eleverna verkar i och med
detta framférallt handla om att etablera en gemensam férstielse och
knyta ihop den aktuella arbetsuppgiften med sidant man talat om
tidigare sé att eleverna kan formulera ett skriftligt svar. Skrivandet
av svar blir den aktivitet som interaktionen riktar sig mot och nir
eleverna visar beredskap att borja skriva kan liraren ga vidare.

Ur ett lararperspektiv verkar mojligheterna for ldraren ate i
binkinteraktionerna stodja elevernas deltagande i skriftsprakliga
aktiviteter framfor allt ligga i att bidra till att knyta ihop tidigare
och kommande skrifthindelser i undervisningen. Sammanfatt-
ningsvis pekar dirmed analysen ovan mot betydelsen av det sam-
manhang som binkinteraktionen sker i fér hur lirare och elevers
gemensamma samtal formas. Om bénkinteraktionen har foregatts
av tidigare och/ eller f6ljs av senare gemensamma erfarenheter och
samtal finns det helt enkelt storre méjligheter till att den ska kunna
bli ete tillfille for lirare och elever att gora synteser och fordjupa
resonemang kring ett undervisningsinnehall an om det sker isolerat
utan nigra sidana gemensamma erfarenheter.

Analysen i den hir artikeln tyder ocksd pé att det inte 4r me-
ningsfullt att bedéma virdet av individuellt binkarbete och hel-
klassundervisning isolerat var for sig utan att de behover ses som
olika sdtt att organisera undervisning som 4r 6msesidigt relaterade
till varandra. Vad som ir visentligt att uppmirksamma 4r hur de
tillfallen da eleverna fir arbeta sjilvstindigt i bankarbete kan rela-
teras till tidigare och kommande gemensamma erfarenheter mellan
lirare och elever dd man list, samtalat, upplevt eller skapat nagot
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tillsammans. Individuellt bankarbete respektive helklassundervis-
ning bor alltsd utifrin detta inte stillas mot varandra som om det
ena 4r att foredra framf6r det andra. Den pedagogiska och didak-
tiska podngen ligger istdllet i vilka mojligheter som inom ramen for
klassrummets interaktion ges genom vixlingen mellan gemensam-
ma, kollektiva erfarenheter av skriftsprikande och andra tillfillen
for att individuellt eller mindre grupp pé olika sitt bearbeta dessa

erfarenheter.
Transkriptionsnyckel
[ samtidigt agerande/tal
= ett uttalande foljer utan avbrott
() kort paus, mindre dn 0.3 s
(0.0) siffror markerar en paus lingd i sekunder
_ understrykning markerar betoning
fallande tonfall
2 markerat stigande tonfall
: nagot stigande tonfall

ord®  markerat svagare tal

i kolon markerar utdraget ljud

1 pilar markerar stigande eller fallande tonfall
) dubbelparentes anger forfattarens beskrivningar
) inramad text markerar koppling till bild
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Skrivférmaga pa prov
Eric Borgstrom

Nationella prov och de resultat dessa genererar berdr méanga. Elev-
er, lirare och férildrar, huvudmin och politiker — listan blir snabbt
lang. Resultaten vandrar mellan olika sociala virldar, dir de anvinds
for olika slags analyser och beslut. Att konstruera prov ir dirfor en
balansakt mellan olika aktérers intressen och behov. Denna balans-
akt har pa senare ar blivit alltmer framtridande och utmanande i
takt med den 6kade resultatstyrningen av skolan. Med Skolinspek-
tionens si kallade kontrollrdttningar har en historisk intressekon-
flike kring vad som kidnnetecknar goda skrivprov aktualiserats. Pa
ena sidan finns styrande och kvalitetsgranskande myndigheter. For
att stodja likvirdigheten i skolsystemet mits det komplexa ldrandet,
ges ett siffervirde och jamfors. I de granskande och styrande myn-
digheternas intresse ligger att resultaten ir tillforlitliga. Pa andra
sidan finns lirarprofessionen. I lirarens intresse ligger att utomsti-
ende prov — i den mén de behvs — virderar kunskaper i linje med
liroplanens och kursplanens mal, och pé foredomligt vis konkreti-
serar kunskapsmil och betygsstegens skillnader.

I denna artikel driver jag tesen att striavan efter tillforlitlighet i
bedémning av nationella prov i skrivande blir missriktad om den
inte tar sin utgangspunkt i begreppet skrivformaga. Innan vi testar
bor vi helt enkelt ha klart for oss hur vi forstar den kunskapsdomin
vi testar, och vilka delar av denna domin som givna provuppgif-
ter avser finga. I den mén provdesign inte bérjar med begrepps-
definition blir det svért for att inte siga omojligt ate sla fast vilka
tolkningar och handlingar baserade pa testresultaten som ir giltiga
(Wiliam, 2010, s. 264). I Sverige har Skolverket i liten utstrick-
ning uttalat vilka antaganden om skrivférméga och text som de-
ras provverktyg vilar pd. Detta blir olyckligt nir starka roster hors
ropa efter en hardare reglering av sambandet mellan provresultat
och betygssittning, for att i nista andetag kriva prov med tydligare
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kriterier och minskat tolkningsutrymme. En 6ppen diskussion om
de skrivideologiska antagandena bakom de nationella proven, och
vilka implikationer dessa har for provkonstruktionen ir en absolut
nodvindighet i en tid da resultaten i sig gors allt viktigare (Forsberg
& Lundahl, 2006a).

Artikeln 4r disponerad sa att jag i den f6rsta halvan av artikeln
principiellt belyser varfor ett giltigt skrivbegrepp i de nationella
proven mdste foregd kraven pa tillforlidighet. I den andra halvan
tecknar jag en central begreppsproblematik gymnasieskolans skriv-
prov under tiden for Lpfo4, och lyfter hur tvd linder som stitt infor
liknande utmaningar tacklat detta.

Validitet och reliabilitet

Det gir inte att se pa en elev hur goda texter hon 4r formégen att
producera i olika situationer. Dirfor maste vi ta fram bevis som 7e-
presenterar skrivifdrmdga. Prov dr oftast representativa, vilket betyder
att de vilar pa idén att det 4r mojligt att genom elevernas prestatio-
ner dra slutsatser om framgang i en storre intressedomin. Resultat
i skrivprov pekar indirekt pd framgang i dominen skrivande. Vad
det i sin tur betyder beror pa hur vi definierar dominen skrivande.
Hur sikert resultaten pekar ut framgingsnivaer ir en friga om till-
forlitlighet.

Inom testteorin talar man om begreppen validitet och reliabi-
litet. Validitetsargument r évergripande omdémen 6ver huruvida
ett prov fingar ritt dimensioner av den aktuella kunskapsdominen,
om de ger uttryck for efterstrivansvirda virderingar av dominen
och om de sociala konsekvenser proven fér med sig for individer
och undervisning ir rimliga (Messick, 1995). Reliabiliteten ir ett
kvantitativt métt pa resultatens tillforlitlighet. En aterkommande
formulering inom testteorin 4r att reliabilitet 4r ett nddvindigt men
inte tillrickligt villkor f6r validitet. Det betyder att ett prov kan ha
hog tillforlitighet utan att generera giltiga resultat, samtidigt som
giltighet dr principiellt omajligt utan tillfredsstillande tillforlitlig-
het. Tankefiguren kan liknas vid pilkastning. Malet ér att triffa det
roda 6gat i mitten. Med en lag triffsikerhet blir pilarna spridda 6ver
tavlan, och pilkastaren triffar enbart stundom och slumpmissigt
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det roda 6gat. Nir triffbilden 4r samlad har vi hog triffsikerhet.
Men dven med hog triffsikerhet kan ju triffarna samlas vid sidan av
malet. Validitet kréver reliabilitet och uppnas nir tillrickligt manga
pilar triffar mitten pa tavlan.

Vilka reliabilitetskrav som 4r rimliga att stdlla pd beddmningen
beror pa hur resultaten ska anvindas. I den man provresultat ska
anvindas for att granska eller rentav styra betygssittning blir relia-
biliteten viktig. Nir betygsinflationen blev en realitet i skoldebatten
framstilldes betygssittningen som ett lotteri dir alltfler drar vinst-
lotter, vilket i sin tur gav upphov till ett nytt lotteri om platserna pa
de attraktivaste utbildningarna. Nistan lika ofta framstills externt
rittade prov som en garant for rittvisa. Hir 4r det viktigt att minnas
att prov i ndgon man alltid 4r ett lotteri i sig. Anledningen stavas
miitfel.

Matfel i skrivprov

Reliabilitetsundersékningar bygger pé tanken om en “true score”,
det vill siga en sann prestationsniva i form av exempelvis ett betyg.
Detta sanna betyg ér inte detsamma som det observerbara betyg
som bedémningen genererar. Reliabiliteten 4r ett matt pa hur nira
detta sanna betyg som en mitning lyckas komma. Det som hindrar
ett observerat betyg fran att vara detsamma som det sanna betyget
kallas mitfel (Penny m.fl., 2000, s. 144f).

De miitfel skrivprov dras med kan delas in i tvd huvudtyper.
Den ena typen (engelskans rater variability) handlar om att sprid-
ning i resultat kan orsakas av att bedémare inte 4r konsistenta. Att
betygssittning av s komplexa fenomen som texter varierar dr for-
vintat. Som bedomare kan man exempelvis paverkas av ordningen
i rittningshogen. Sa riskerar en text som lises efter en stark text att
fa ett ligre betyg dn om den ldsts efter en svag text. Det dr heller
inte sjilvklart att olika bedomare 4r 6verens sinsemellan. T.ex. kan
olika bedémare skilja sig at i anvindandet av betygsskalan. Nagon
ir duva och ger generellt hoga betyg, en annan 4r hok och ger laga.
Négon anvinder hela betygsskalan, medan andra centrerar sina be-
domningar i mitten pa skalan. Olika bedomare kan ocksé ranka ett
och samma sampel elevtexter pé olika vis. Sddana faktorer gor att
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en och samma text kan fa olika beddmningar av olika bedémare
(Cooper, 1984)." Det idr denna sida av reliabilitetsproblematiken
som Skolinspektionen (2010, 2011) indirekt angriper i svenskim-
nesproven for hogstadiet och gymnasiet.?

Men lit oss leka med tanken att svensklirarkiren skulle uppna
internationellt vedertagna standarder for interbedomarreliabilitet pa
direkta skrivprov (sidana finns, se Brown m.fl., 2004, for en 6ver-
sikt). Tyvirr skulle det inte gora resultaten tillforlitliga pd individ-
niva. Aven om en text skulle erhilla en tillfredsstillande reliabel be-
tygssittning ir det nimligen inte sikert att resultatet dr et reliabelt
mitt pd elevens skrivformaga. Den andra huvudsakliga mitfelsty-
pen (task variability) handlar just om att elever kan prestera olika
vid olika mittillfillen pa grund av uppgifterna. Act olika skrivsite
och dmnen passar elever olika bra, vet varje lirare. Det 4r ocksé be-
lagt med psykometriska metoder. Skrivprov som liksom de svenska
bara omfattar en skrivuppgift saknar principiellt tillfredsstillande
reliabilitet f6r att géra grund for utsagor om elevens prestations-
niva. Studie efter studie visar att utdkandet av antalet uppgifter har
storre effeke pa reliabiliteten 4n utdkandet av antalet beddmare (exv.
Breland m.fl., 1999; Black & Wiliam, 2006; Linn & Baker, 1996).
Samtidigt ligger det i skrivandets natur att det tar tid, och utékan-
det av antalet provuppgifter stjil tid frin undervisningen. Som ett
talande exempel tjanar en beridkning gillande den engelska skolans
s kallade key stage-prov; for att minska antalet felbedomda elever
till mindre 4n 10 % skulle proven behéva omfatta ca 30 timmar per
dmne (Black & Wiliam, 2006, s. 126). Att stjila si mycket tid for
att avgora elevernas prestationsnivéer istillet f6r att undervisa och
hjilpa dem att limna dessa prestationsnivéer ér forstas orimligt.

1 Stort genomslag i den svenska elevspriksforskningen har Bjérnssons bok Uppsatsbedim-
ning och uppsatsskrivning (1960) fitt. Genom ett material bestiende av 14 texter som bedomts
av 104 lirare slir Bjdrnsson fast att en text behéver bedémas av tminstone tre, helst fem
olika bedomare for att betyget med tillfredstillande sannolikhet ska motsvara svensklirarge-
nomsnittet. I undersdkningar dir intresset riktats mot normerna vid bedémning ir denna
del av reliabiliteten central.

2 Dock, vilket ir viktigt att pipeka, méjliggér inte kontrollrittningarna nagra utsagor om
det som egentligen ir det intressanta, nimligen bedomardverensstimmelsen i skrivproven i
stort, eller vilken av ursprungs- eller kontrollrittningen som ér “korrekt” i férhallande till
ett tinkt normsystem. Skolinspektionen har exempelvis inte redogjort fér hur homogen den
anlitade kontrollrittargruppen var i sina bedomningar, eller hur de olika kontrollrittarna
forhaller sig till varandra i tillimpning av bedomningsskalan.
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Objektivitetsstrdvans konsekvenser

Sé vad gora med insikten att prov inte kan finga elevers skrivfor-
méga pa tillforlitliga vis? En 16sning 4r att kraftigt avgrinsa det kun-
skapsbegrepp som miits i proven. Indirekta skrivtester ar ett exempel
pa den strategin. Eleverna skriver dé inte text, utan svarar istillet pa
multiple choice-fragor om exempelvis interpunktion och rittstav-
ning. Sadana prov har hég reliabilitet. Detta eftersom de innefat-
tar manga olika frégor (task variability), och eftersom rittningen
kraver liten eller ingen tolkning (rater variability). Draget dill sin
spets innebir Skolinspektionens (2011, s. 29) forslag om minskat
tolkningsutrymme vid rittning att vi hamnar i denna provtyp. Ef-
tersom skrivande inte ingar direkt maste resultaten samvariera med
andra, bredare prestationsmatt. Férst dd kan man hivda att de som
presterar goda resultat pd indirekta skrivprov med stor sannolikhet
ocksa dr skickliga skribenter.

Det finns dock en avgorande hake med indirekta skrivprov. Stor-
skaliga tester som har sociala incitament kopplade till resultaten,
som exempelvis nationella skrivprov, har alltid wash back-effekter.
Det betyder att de paverkar den praktik de ska mita. Denna tan-
kefigur sammanfattas i Donald Campbells (1976:49) lag: “Ju mer
en kvantitativ social indikator anvinds som grund for socialt be-
slutsfattande, desto mer utsatt kommer den att vara for paverkan
och desto mer bendgen att forvringa och korrumpera de sociala
processer som den var tinkt att f6lja”.> Om skrivande bara testas
indirekt finns goda incitament for lirare och elever att dgna skriv-
undervisningstimmarna at att besvara multiple choice-fragor istillet
for att skriva. Sidan undervisning renderar forstas knappast i goda
skribenter. Det hela ir inte bara skrivdidaktiskt forkastlige. Aven ur
ett mitteoretiskt perspektiv blir det fel. Nar skrivundervisningen
blir multiple choice-6vningar kommer samvariationen mellan test-
resultaten och de bredare prestationsmitten forsvagas dver tid, och
slutsatser som en ging var mojliga att dra ur de indirekta proven blir
inte lingre valida (Wiliam 1998:1).

3 Hir i Emelie Stendahls 6versittning, himtad frin Dylan Wiliams artikel "Bryggan mellan
undervisning och lirande” i Pedagogiska Magasinet nr 3, 2011.
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En annan maojlighet 4r att helt enkelt utesluta skrivdelen i de
nationella proven. Dock betyder dven det att den sé viktiga skrivun-
dervisningen i praktiken far stryka pa foten. Om inte skrivande in-
gar i den mattstock undervisningen stills till svars infér finns incita-
ment att rikta en stdrre del av undervisningen mot det som faktiskt
ingar. Ett historiskt exempel 4r 1960- och 1970-talets standardprov
som snarare baserades pi divarande mitteori dn pa undervisnings-
praxis (Forsberg & Lundahl, 2006b). Proven skulle vara betygsekvi-
valerande, objektivitetsstravan var central och det reliabilitetskins-
liga uppsatsskrivandet stroks. Kritiken frén lirare och elever lit inte
vinta pa sig. Man pekade pa att undervisningen styrdes in mot det
enkelt mitbara, medan skrivandet — som inte omfattades av mit-
ningen — kom pa skam. De skolinterna rosterna fick med tiden sin
vilja igenom och proven kom under 1980-talet att konstrueras med
tydligare bas i liroplan, kursplaner och undervisningspraxis. Proven
ansdgs fa hogre validitet vilket mojliggjordes tack vare avkall pd ob-
jektivitetsstravan med sina hdga krav pd reliabilitet (2006b, s. 31).

Sammanfattningsvis

En forsta podng i ovanstiende resonemang 4r att validitetsargument
ar overordnade krav pi reliabilitet. En andra poing ir att skrivprov
som anses valida av professionen aldrig kan generera reliabla resul-
tat i absolut bemirkelse. Men dessa insikter betyder inte att valet
star mellan valida men irreliabla direkta skrivprov och reliabla men
invalida indirekta skrivprov. Aven direkta skrivprovs uppgifter och
matriser kan vara mer eller mindre valida i forhéllande till bakom-
liggande antaganden om skrivdominen, liroplan och praxis. Och
dven i beddmningen av direkta skrivprov kan bedomare uppvisa
starkare eller svagare tolkningsgemenskap.

Ett vanligt argument som legitimerar de nationella proven ir att
de kalibrerar kravnivierna” i ett nationellt perspektiv. I den mén
proven ska kunna anvindas for att stirka tolkningsgemenskapen pa
nationell nivd blir interbedémarreliabiliteten viktig att f6lja upp,
som ett av flera led i fortbildningen av lirares kompetens i skriv-
bedémning. Dock med forbehallet att dven prov med hég interbe-
domarreliabilitet inte bor vara mer 4n ett stod for den person som

214

SLA 2012_inlaga.indd 214 2012-09-13 10:33



har storst insike i elevens kunskaper och didrmed ocksa ska gora den
yttersta summativa bedomningen i form av betygsittning: liraren.

Att etablera kunskapsdomdnen

Aven om vi ir 6verens om att skrivande ska ingi i det nationella
provsystemet, och att det enda giltiga beligget for elevers formaga
att skriva 4r deras texter, har provkonstruktorerna manga skriv- och
mitteoretiska frigor att besvara. En konkret friga ir vilka slags
skriftliga yttranden som ska ges status av beldgg for skrivférmaga?
Ett sadant urval vilar pa teoretiska rationaliteter. Vad kinneteck-
nar och sirskiljer de olika textslagen och pé vilka grunder kan man
hivda detta? Vilka textuella och sprakliga férvintningar finns pa
texterna? Det vilar ocksd pd virderingar. Varfor ir det viktigt att
eleverna testas i att skriva just dessa textslag? Med dessa fragor riktar
jag nu fokus mot en begreppsproblematik i de svenska skrivproven
under Lpfo4.

De svenska gymnasieproven och genrebegreppet

Nir de nationella proven introducerades strax efter implemente-
ringen av Lpfo4 gjordes det med forhoppning om férindring av
den skrivdidaktiska inriktningen. Termen genre, som kommit pa
det skrivdidaktiska modet, lyftes fram som birande. Med tiden
kom provmaterialet att teckna ett genreuniversum bestdende av
bloggtext, brev, debattartikel/-inldgg, essi, inldgg, kronika, repor-
tage, talmanus och tidningsartikel (Skolverket 2008, s. 40). Som
bekant uppmanas eleverna i skrivuppgifterna att skriva en text inom
nagon av dessa genrer, och vid bedémning handlar det forsta och
overordnade bedomningskriteriet for sa gott som varje uppgift om
genretriff. Motiven bakom detta uppligg presenterades och disku-
terades ndr proven infordes (Garme, 2002; Garme & Palmér, 1996;
Ostlund-Stjirnegardh, 1997). Dagens skriftsprikliga samhille
priglas av snabba forindringar, och eleverna behover dirfor besitta
en spriklig rorlighet. Gymnasieskolans traditionella provgenre, den
utredande uppsatsen, ir forlegad och skrivundervisningen behéver
vara mer samhillstillvind. Eleverna behover skriva i genrer som finns
utanfor skolan. Denna progressiva intention 4r god. Men avgérande
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for genrebedomningens giltighet 4r hur genrerna definieras, och det
har dessvirre inte har diskuterats. Att genrebeteckningarna utgér en
utmaning for lirare vid beddmning medger Skolverket i en rapport
om interbedémarreliabiliteten i skrivproven i ir 9 (2009). Bedo-
marna visade sig i studien inte vara tillfredsstillande eniga, och en
forklaring som lyfts handlar om tillimpningen av genrekriteriet: att
bedémare “betonar genreaspekten olika” (2009, s. 25). Men inte
bara viktningen av kriteriet utan dven dess innebérd torde kunna
vélla bekymmer. Det finns inte en entydig betydelse av begreppet
genre.

I forskningen finns manga olika forstéelser av fenomenet genre,
och siledes manga olika definitioner av begreppet. Tva har vun-
nit sirskild hivd i svensk forskning. Den ena stir den australiska
genreskolan str for (exv. Martin & Rose, s. 2008) och den har
ront sirskild uppmirksamhet pa det skrivdidakriska filtet. Model-
len bygger pa kartliggningen av en ricka genrer som har hog sta-
tus i kulturen. Genrerna 4r mélorienterade och byggs upp av olika
nddvindiga och mojliga steg. Genrekartliggningen laser genrerna i
typiska stegvisa textstrukturer, dir olika steg kinnetecknas av olika
sprikliga drag. Denna typ av pa férhand givna strukturer hor inte
ihop med genreetiketterna i gymnasieproven. I varje skrivuppgift
foljs genreetiketten typiskt av tre fetstilta uppmaningar som siger
vilka sprakhandlingar eleven ska utféra i sin text, sisom argumen-
tera, beskriva, beritta, diskutera, forklara, jimfora och aterberitta.
Aven om genrebeteckningen ir densamma mellan olika uppgifter
varierar de fetstilta uppmaningarna, vilket har sprikliga och tex-
tuella konsekvenser. Vad som kinnetecknar exempelvis en artikel i
proven beror med andra ord pa vad den specifika skrivuppgiften i
ovrigt formulerar.*

Det andra synsitt pa genrebegreppet som vunnit hivd ir att gen-
rer 4r sociala handlingsmonster som uppstar i dterkommande reto-
riska situationer. Genrerna ir forinderliga over tid och 4r knutna

4 Att den traditionella utredande uppsatsen inte sjilvklart férsvinner for att texterna déps
om i provmaterialet visade jag i en studie av struktur i elevtexter dér uppgiften var att skriva
artiklar (Borgstrém, 2010). De texter dir eleverna féljde uppgiftens fetstilta uppmaningar
uppvisade just den utredande uppsatsens strukeur.
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till specifika sprakgemenskaper i institutionella praktiker. Journalis-
tiken har sina genrer, och vérden har sina och s vidare. Genrerna
ar typiskt namngivna av gemenskapen och kinns igen av brukarna
(Swales, 1990). Aven denna genresyn ir problematisk att applicera
pa proven. Aven om genrebeteckningarna i proven ir kinda i det
omgivande samhillet ir minga av de fiktiva situationerna knappast
att beteckna som dterkommande, utan ir snarare engangsforeteelser
pa de aktuella proven. De ir inte heller namngivna av brukarna
sjdlva, det vill sdga eleverna och ldrarna, utan fastlagda i proven.
Vidare ir ett problem med vissa av genrebeteckningarna att de inte
dr genrer ens i det omgivande spriksambhillet, utan snarare format
eller medier. Exempelvis kan ju brev och blogg skrivas i minga si-
tuationer och i minga olika syften, vilka 6ppnar for olika sprakliga
och textuella méjligheter.

Provens genreuniversum svarar mot idén att proven ska omfatta
miénga olika slags skrivsitt och texter. Samtidigt limnas frigor om
vad som konstituerar genrerna, och vad som skiljer dem at pafal-
lande obesvarade i provmaterialet. Provens genreproblematik bott-
nar i att det saknas en genomarbetad beskrivning av skrivformagan
som kunskapsdomin. Denna precisering bor ta sin utgdngspunkt i
didaktiska fragor: Vad ska eleverna kunna anvinda sitt sprik till och
varfér? Med vilka sprakliga verktyg realiseras olika handlingar? Hur
kan skrivuppgifter och matriser konstrueras pa sitt som ligger i linje
med denna forstaelse?

Ett par internationella utblickar

Jag ska nu rikta blicken mot tvd andra skolsystem: Nya Zeeland,
som pa senare dr reformerat sitt provsystem, och Norge vars reform-
arbete pagar. Biada reformerna bérjade just i framtagandet av en
professionslegitim beskrivning av skrivdominen. P4 Nya Zeeland
var ambitionen att fi fram bedémningsverktyg vars matriser reflek-
terade och aterskapade de bista aspekterna av praxis i skrivunder-
visningen, och inte de spridda praktikernas minsta gemensamma
nimnare (Glasswell m.fl., 2003). Man stod ocksa infér utmaningen
att tydliggora skillnaden mellan funktion och format. Styrdoku-
menten hade blandat samman funktioner som att dterge hindelse-
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forlopp och att argumentera med olika format som exempelvis brev.
Sammanblandningen var dven tydlig i klassrumspraxis, dir under-
visning om att skriva brev kunde handla om format och layout och
inte de sprikliga konsekvenserna av brevets syfte.

Arbetet med dominbeskrivningen bérjade i liroplanen som
gjorde gillande att skrivande finns i tre typer: expressivt, poetiskt
och transaktionellt. Dessa ansigs vara alltfor vida kategorier for att
vara bedémningsbara. Skriftfunktionerna sirskildes dirfor utifrin
hur skrivande kan kopplas till sociala mal, och hur textegenskaper
kan relateras till syften och kontexter. Detta renderade i en syn pa
skrivande som indelat i sex Gverordnade funktioner, nimligen 1)
att forklara, 2) att argumentera, 3) att klassificera, organisera och
beskriva, 4) att rapportera information, s) att informera eller un-
derhilla genom en narrativ och 6) att informera eller underhalla
genom en aterberittelse. Var och en av dessa funktioner har sedan
en matris dir sju aspekter av texten ingar och bedoms var for sig.
Aspekterna ror sig frin retorisk niva (skribent, kontext och syfte)
via innehdll och struktur (innehéll, strukeur, sprikliga resurser for
syftet) ner till sprikliga konventioner (sprikliga drag, stavning och
interpunktion). Detta gor att resultaten pekar pa tydliga specifika
aspekter av texten, och underldttar nir resultaten ska anvindas for-
mativt som innehéllslig feedback. Savil lirares formaga att efter viss
trining gora reliabla bedémningar med hjilp av verktyget som att
verktyget kan stotta utvecklandet av en effektiv formativ skrivprak-
tik har belagts (Brown m.fl., 2004; Parr & Timperley, 2010).

I Norge har man skapat en modell 6ver skrivkompetenser i form
av ett skrivehjul (figur 1), som forklaras i Evensen (2010) pa ett
lattillgingligt vis for den som ér intresserad. Modellen liknar den
nyzeeldndska i det att den listar skriftliga grundfunktioner i kultu-
ren snarare in en uppsittning genrer. Dessa grundfunktioner visas
i skrivehjulets mellanliggande cirkel och handlar om samhandling,
identitetsutveckling, kunskapsorganisering, kunskapsutveckling,
konstruktion av textvirldar och 6verbevisning,.
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Figur 1. Skrivehjulet (Evensen, 2010. s. 18).

Grundfunktionerna har historiskt givit upphov till olika genrer som
utvecklats i sociala ekologier. Dessa sociala ekologier har klassrum-
met bara i liten utstrickning tillging till, och alla genrer kan inte
skolan undervisa i. Istillet bér undervisnings- och bedémningsfo-
kus vila pa nagot som klassrummet verkligen har tillging till, nim-
ligen de skriftkulturella grundfunktionerna och den egna sociala
ekologin. Eleverna kan inom klassrummets ramar yttra sig i text
for att exempelvis utveckla sin identitet, hilla kontakt med andra
eller strukturera och utforska en kunskapsinnehall. De kan anvinda
skrift for att forestilla sig hur virlden kunde vara eller borde vara
skapt, och for att 6verbevisa andra om att deras sitt att se pa saken
dr det ritta. De kan med skriva i situationsbestimda syften, vilket
den yttersta cirkeln visar.

Grundfunktionerna utgdr alltsd inte ldsta forhandskriterier om
textutformning. Istillet utgdr de ett rikemirke for en bred skrivun-
dervisning, och en utgingspunkt for framtagandet av prov i linje
med denna dominbeskrivning. Rent konkret innebir skrivehjuls-
synen att beddmning av elevtext grundas pd hur vil elevens yttrande
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tillvaratar och fullgér sin 6verordnade avsikt. Lisarten som hjulet
lagger upp for 4r att elevtexters skriftliga mediering virderas utifrin
de handlingar eleven tar sig for i texten. Samtidigt dr den skriftliga
medieringen hjulets nav. Det 4r med andra ord inte bara handlingar
i situationer dir kulturella skriftfunktioner tas i bruk som ar fokus
for undervisning eller bedémning. Nir dessa handlingar medieras i
text kriver det en rad delkompetenser sisom skriftlig diskursstruk-
tur, ordf6rrad och grammatik och motorik/hantering av materiella
redskap. Dessa bedéms dven i de norska matriserna var for sig, och
i ljuset av den kommunikativa handling eleven foretar sig i sin text.
Olika handlingar ger de olika semiotiska resurser eleven anvinder
sig av olika relevans. Skriver eleven exempelvis for att underhilla
genom en berittelse dppnar det for anvindandet av litterdra verk-
ningsmedel som inte 4r relevanta dir drendet 4r sakligt, och sa vida-
re. Men samtidigt 4r forhallandet mellan syfte och textutformning
l6sare 4n vad exempelvis genreskolan ger vid handen. Och att det
forhaller sig sa i verkligheten 4r litt att hitta exempel pa. Det ir ju
exempelvis fullt mojligt att skriva en saga for att éverbevisa andra
om att man har ritt i sak (minns Astrid Lindgrens "Pomperipossa i
Monismanien”). Likasa att utforska ett fenomen genom samhand-
ling i text (exempelvis genom att mejla experter pa omradet).

Diskussion

De nationella proven fyller tva huvudsakliga funktioner. Dels ska de
stirka likvirdigheten i beddmning och betygssittning, dels spelar de
en skrivdidaktisk nyckelroll. Idag betonas att proven i forsta hand
ska generera resultat for ansvarsutkrivning medan den skrivdidak-
tiska rollen tonas ned. Det ir en farlig vig att gi. Ju mer den resul-
tatskapande funktionen framhalls, desto starkare blir incitamenten
for ldrare att anpassa undervisningen, och desto viktigare blir det att
proven ir goda uttolkare av kursplanens mél. Oreflekterade tillfor-
litlighetsstravanden riskerar att inskrinka provens kunskapsbegrepp
pa sitt som far negativa konsekvenser pd undervisningspraktiken.
Fragan om kunskapsbegrepp maste av denna anledning vara dver-
ordnad reliabiliteten.

All provkonstruktion vilar pd antaganden om det fenomen som
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ska bedémas, och antaganden om vad som separerar novisen frin
experten. Med de nationella provens skrivdidaktiska nyckelroll blir
det viktigt att de antaganden som ligger bakom provkonstruktio-
nen explicitgors och diskuteras. Malet bor vara att etablera en do-
minbeskrivning som har legitimitet hos bdde profession och skriv-
forskning. Detta 4r forstds en stor utmaning, men likvil nédvindig.
Om inte Skolverket tillsammans med skrivforskning och profession
lyckas forklara vad skrivformaga ir, vad eleverna ska ha skrivandet
till och varfor det dr vikeigt att skrivande forstas pa detta vis, riskerar
jakten pa tillforlitlighet att pressa fram provverktyg som forbiser vad
skrivande 4r och kan vara. Denna farhaga kan tyckas vara vil dysto-
pisk, men de historiska exemplen finns dir (Lundahl och Forsberg,
2006b), liksom erfarenheterna frin andra skolsystem (se exempelvis
Hillocks, 2002).

Aven utifrin en mer optimistisk horisont finns anledningar
att anta denna utmaning. En explicit doménbeskrivning skulle ha
potential att ytterligare stirka proven som input till professionen,
bide som kontaktyta mot det skrivdidaktiska forskningsfiltet, och
som féredomlig bedémningspraktik. En grundlig genomlysning,
diskussion och uttolkning av vad skrivande ir i kursplaner och i
samhillet, torde vara en fruktbar utgangspunke for att underlitta
utvecklandet av det i skrivdidaktisk forskning si efterfrigade
professionsgemensamma metaspraket (Nystrom Hoog, 2010, ger
en aktuell dversikt). Med dominbeskrivningen som referenspunkt
blir det ocksa tydligare vilka aspekter av skrivandet som enskilda be-
démningsuppgifter kan och ska finga, och lika viktigt: vad de inte
gor ansprak pd att fainga. Analyser och reflektioner kring resultatens
innebérder och grinser 4r helt centrala i den resultatstyrda skolan.
Resultat har nimligen inget egenvirde. Det viktiga 4r vilka grunder
resultaten vilar pa, och vilka tolkningar och handlingar baserade pa
resultaten som ir giltiga.
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Med provenii tiden eller prov
i tid och otid!

Birgitta Garme

Den hir éversikten éver de nationella provens tillkomst och ut-
veckling omfattar dren 1994 till 2003 med en tillbakablick pa skol-
decennierna dessférinnan. Den avslutas med en blick framit mot
reformen Gymnasieskola 2011.

Inledning

I aulan sitter ett 9o-tal elever. De gir andra terminen i skoldr 9 och
arbetar just nu med nationellt prov i svenska, B-delen, den skriftliga
uppgiften. Pennor raspar ligt, ett svagt klickande hors fran datorer
som skolan lanat ut idag, papper frasar nir elever bliddrar i text-
hiftet, ndgon gir och himtar en ordlista. Sjilv ar jag skrivvakt och
glider mig it att se eleverna i verksamhet — att de har tillgang till det
textunderlag som de tidigare i veckan har ldst och diskuterat, att de
flesta ganska snabbt tycktes kunna vilja en av provets fyra skrivupp-
gifter, och att de nu skriver med allvar och engagemang. Samt att
alla elever, dven de med annat modersmal 4dn svenska, arbetar med
samma prov. Ingenting av detta var givet nir fornyelsen av de avslu-
tande proven i svenska for grundskolan och gymnasieskolan skulle
realiseras enligt de nya liroplanerna Lpo94 och Lpfog4.

Hur hade situationen med avslutande prov tett sig dessforinnan?
Jag ska inte gi tillbaka till 1842 och folkskolans inférande men vil
till de omstértande 1950- och -6o-talen, di debatten om skolan och
i synnerhet studentexamens vara eller inte vara hade blossat upp
med ojimna mellanrum. En avslutande examen kunde knappast
ge varje elev goda och rittvisa mojligheter att visa sina kunskaper,
menade allt fler frustrerade elever och dven méinga lirare. Virlden
vidgades, men skolan forblev rigid och inskrinkt med fler hinder
in mojligheter. I hog grad gillde resonemangen dmnet svenska: lit-

224

SLA 2012_inlaga.indd 224 2012-09-13 10:33



teraturhistoria, uppsatsskrivning och évningar i grammatik kunde
uppfattas som dammigt gods som stod i vigen for ny litteratur, de-
batt och diskussion.

I studentexamen ingick skriftliga och muntliga prov. Fér svensk-
ans del uppmirksammades sirskilt amnena for det skriftliga provet,
uppsatsen. Pi skrivdagens morgon brots kuvertet infor abiturien-
ternas (elevernas) 6gon och skrivuppgifterna offentliggjordes. Da-
gen dirpa “recenserades” de i pressen landet Gver! Skrivtiden var
sex timmar och skolans ldrare var vakter. Motsvarande uppliggning
gillde prov i matematik och fysik. For de blivande studenternas del
tillkom senare muntliga f6rhér, slumpvis valda for elevgrupper om
4—5 clever. Varje elev "kom upp”, examinerades muntligt, i tre eller
fyra amnen. Censorer, frin universitet och andra lirositen, reste
runt i landet under 3—4 veckors tid, lyssnade pa forhor och forsokte
bilda sig en uppfattning om undervisningens kvalitet och elevernas
kunskaper. Hela examensforfarandet liter mycket gediget och var
det ocksd i méinga fall, men att uppritthalla ett sidant system blev
for det forsta dyrare och dyrare med vixande antal gymnasier och
elever och framstod f6r det andra som mindre och mindre effektivt.
En fordel var dock att tiden mellan studentskrivningarna och den
muntliga delen av examen gav abiturienterna utrymme for repeti-
tion.

Ar 1967 blev det sista for studentexamen (realexamen, som hade
en enklare men i princip likartad uppliggning som studentexamen,
var tidigare avskaffad) — men vad skulle komma i stillet?

F6rdndringens vindar och relativa betyg

Liroplanerna for grundskolan (Lgr62) och for gymnasieskolan
(Lgy66) innebar stora forindringar. I grundskolan blev betygen fyr-
gradiga (5—2) och avskaffades helt i de ligre klasserna (ingen kunde
underkinnas i den obligatoriska skolan). I gymnasieskolan infordes
den femgradiga skalan fullt ut (5—1). Betygsskalan var relativ och
normalfordelad (Gauss-kurvan). Nya prov utarbetades: standard-
prov i grundskolan och centrala prov i gymnasieskolan. Resultaten
pa dessa prov (i svenska, engelska och matematik) skulle ocksa vara
vigledande for betygssittningen i 6vriga skolimnen. Elevers prov
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samlades in efter ett visst system och bedomdes av kvalificerade be-
démargrupper. Resultaten av detta arbete, bedémningsunderlaget,
aterfordes direfter till skolorna och blev rittesnéret for lirarnas be-
domning. Det later pd ytan inte s olikt dagens system men skillna-
derna ir betydande. Inte minst blev det ett pedagogiskt problem att
forklara den "eviga trean” bade for lirare och elever (38 % hamnar
pa betyget 3 i en normalférdelning). Den enskilde elevens konti-
nuerliga utveckling syntes inte riktigt i betygen och fortroendet for
betygssystemet urholkades si smaningom.

Nationella mal for likvdrdig utbildning

Nistan trettio &r senare, 1994, var det dags for Statens skolverk att
pa regeringens uppdrag utveckla ett nationellt provsystem fér sko-
lan, nagot som skulle inféras i gymnasieskolan varterminen 1996
och i grundskolan 1998. Skolan hade nu kommunaliserats, men sta-
ten och kommunerna delade ansvaret for att utbildningen skulle bli
likvirdig 6ver landet och att faststillda nationella mal uppnéaddes.
Liroplanerna, Lpog4 och Lpfog, var alltsd mal- och resultatstyrda.
Betygssystemet blev kriteriebaserat med fyra betygssteg: MVG, VG,
G och IG. Ett nytt provsystem introducerades: diagnostiska mate-
rial for skolar 2 och 7, imnesprov for skolar 5 och 9 samt kursprov
for gymnasieskolan i dmnena svenska, engelska och matematik. I
proven i svenska for ar 9 ingick uppgifter i lisforstaelse, i skrivande
samt ett muntligt prov. Fér gymnasieskolan gillde ett skriftligt och
ett muntligt prov. Grundtankarna fér reformen utvecklades bland
annat i Skola for bildning (SOU 1992:94).

Ansvaret for att utveckla prov i svenska och svenska som andra-
sprak forlades till Institutionen f6r nordiska sprak, Uppsala univer-
sitet. Proven i engelska konstruerades liksom tidigare vid Géteborgs
universitet och prov i matematik utvecklades vid Umea universitet
och lirarhégskolan i Stockholm. Samarbetet mellan provinstitu-
tionerna var fran forsta bérjan och ir alltjamt gott och nira, men
naturligtvis var det sirskilt intensivt under de férsta aren. Detta
samarbete uppmirksammades ocksa av lirarna: “det 4r sa skont att
mirka att ni alla drar 4t samma hall”, minns jag att en ldrare utbrast
vid ett tillfille, nir representanter for de tre "provimnena” foreldste
tillsammans.
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Mal att strdva mot och mal att uppna i nya kursplaner

"Det ir skolans viktigaste uppgift att skapa goda mojligheter for
elevernas sprikutveckling” stir det i inledningen till Kursplanen i
svenska, Lpfg4. Denna kursplan ir kort i forhallande till tidigare
planer och presenterar tvd slags mal. Den understryker sprakets be-
tydelse f6r manniskors vixt, betonar att det ar spraket och litteratu-
ren som 4r amnets innehall och lyfter fram de funktioner som spré-
ket och litteraturen fyller: uttryck for asikter, kinslor och identitet,
redskap for lirande, kunskaper, reflektion, kontake och inlevelse.
Nyckelordet ar sprakutveckling.

Far det vara skillnad pa mal och mal i en kursplan? Frigan venti-
lerades livligt och ofta raljerande, men grundtanken var att kurspla-
nens mal att uppna skulle vara mer bjudande och betyda att minst
hit skulle alla elever na. Ar elevens prestation tillricklige god for
respektive arskurs — det var fragan ldraren skulle stilla sig. Mal att
strdva mot var diremot ledstjirnor, de skulle inspirera, utmana och
stimulera till att tinka nytt.

Hur ska proven se ut for att leva upp till
kursplanens intentioner?

Under hela sin skoltid har de flesta elever successivt utvecklat sina
sprakliga formagor genom att aktivt ha arbetat med texter och bil-
der av olika slag: de har ldst, skrivit, samtalat, berittat, diskuterat,
jamfore, kritiskt granskat och tagit stillning i olika fragor och i olika
sammanhang. Det skulle vara mirkligt om ett avslutande prov i
grundskolan respektive gymnasieskolan helt sag bort fran de proces-
ser som skapar forstdelse och ger perspektiv. Manga fragor diskute-
rades, diribland om proven skulle vara unika for varje ar eller kunna
ateranvindas med ojimna mellanrum — men prov ir firskvara si
dteranvindning uteslots. Samtidigt var ju provet just ett prov pa att
eleven tillignat sig de sprikliga formagor som krivdes for att kunna
limna skolan med "rak rygg”, ett begrepp som fylligt och intressant
har utvecklats i volymen Azt limna skolan med rak rygg — om ritten
till skriftspriket och om forskolans och skolans majligheter att forebygga
och méta lis- och skrivsvirigheter (SOU 1997:108). Boken ir fortfa-
rande givande ldsning och redovisar bl.a. en hel del forskning.
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En grundtanke i arbetet med att skapa nationella prov i liro-
planens efterfoljd har varit att alla elever ska ha tillfille att komma
till sin rdct. Gér det att konstruera uppgifter dir alla verkligen har
den mojligheten? Svaret blev ja, om eleverna far vissa mojligheter
att forbereda sig: for att kunna skriva nigot vettigt pa begrinsad
tid med utgingspunke i ett textmaterial behdver man som skribent
vara nigorlunda foértrogen med texten och haft tillfille att diskutera
innehallet. Giller uppgiften att pa kort tid sa klart och stringent
som mojligt redogdra muntligt for eller kanske opponera sig mot
nigot man lyssnat till — d4 ger en stunds samtal en rad infallsvinklar.

I arbetet med att konstruera prov hade provgruppen i Uppsala
kontakter med forskare och verksamma lirare och med en rad sko-
lor, grundskolor och gymnasieskolor, bade inom och utom landet
for att diskutera och prova ut savil textmaterial som uppgifter. Vi
var Overens om att basen for proven skulle vara ett texthifte, att
spannvidden i innehall maste vara stor, att texter (inbegripet tabel-
ler, grafer och andra bilder) skulle ingd och dessutom héllas sam-
man inom ett tema. Ett av "forsoksproven” fick helt enkelt heta
Samspel. Texthiftet skulle lisas och diskuteras i respektive klasser pa
lektionstid och utgdra underlag for skriftliga och dven f6r muntliga
uppgifter. I gymnasieskolan hade eleverna mojlighet att ta med hif-
tet hem f6r lisning medan grundskolans 9:or liste och diskuterade
sina hiften i skolan.

Utprévning och forsoksverksamhet dr en sak men i “skarpt lige”
— hur skulle mottagandet av de nationella proven bli? I stort sett
blev detta mycket positivt. Vi hade foreslagit att gymnasieeleverna
vid skrivtillfillet skulle skriva tva texter: en kort text (t.ex. en in-
bjudan till sommarfest) och en lingre text, dir valet stod mellan
atta forslag, vart och ett med en kort inspirationstext om dmnet
samt en mer stringent anvisning om genre (redogor... beskriv...
diskutera... argumentera...). Uppgiften att skriva tva texter fanns
kvar under négra ar och byggde pa tanken att det skulle underlitta
for skribenterna, sirskilt f6r dem som kinde sig som ovana skrivare,
att skriva en kort text innan de fortsatte med en mer utvecklad upp-
gift inom samma tema. Det férberedande momentet — att lidsa och
diskutera texthiftet — blev mycket uppskattat och ingar fortfarande
som ett sjilvklart moment i elevernas forberedelse inf6r proven.
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En viktig tanke i provgruppens arbete var redan frin borjan att
etablera kontakter med skolor och ldrare, att bjuda in lirargrupper
for diskussion och bedomning av elevtexter, att skapa nitverk av
utprovande skolor och klasser, och att, sa mycket tiden medgav,
besoka skolor pi olika hall i landet. I stort sett har denna ”pionjir-
anda” fortsatt genom éren. Uppliggningen har i princip varit likar-
tad sedan proven bérjade anvindas. Diremot har kommentarma-
terialet successivt utvecklats och fortydligats liksom kriterierna for
bedémning. Antalet kommenterade och bedémda elevtexter, bade
i svenska och svenska som andrasprék, har blivit fler i bedémnings-
underlagen, och anvisningarna fér bedomning av muntliga uppgif-
ter har utvecklats betydligt.

Tillsammans med ansvariga pa Skolverket arbetade Gruppen for
nationella prov i svenska och svenska som andrasprak med successiv
utveckling av provverksamheten och bade provuppdrag och kurspla-
ner kom att justeras, men i allt visentligt har Lpog4 och Lpfg4 hal-
lit fram till 2012. Tidigare, fram till 2008, existerade ocksa en annan
skolmyndighet, Myndigheten for skolutveckling, som i forsta hand
bistod kommuner och ldrare med kurser och kompetensutveckling
av olika slag. Ansvarsférdelningen mellan myndigheterna var dock
inte helt tydlig och i och med kommunernas 6kande ansvar for sko-
lans utveckling var en separat myndighet pa det omradet inte lingre
nddvindig. Skolverkets uppgifter blev dirmed ocksi tydligare.

Proven och skolans demokratiska uppdrag

Provens textunderlag hélls innehéllslige ihop av ett tema som ir valt
for att det ska kunna intressera de flesta elever, vara aktuellt och ge
utrymme for olika slag av skrivuppgifter. Provens titlar signalerar
temat som under lisiret 2002—2003: Ritt och rittigheter respek-
tive Etiken och praktiken i gymnasieskolan och Férindringar och
funderingar i 9:ans prov. Intressantare in titlarna ir forstis urvalet
av texter: i gymnasieproven ingdr till exempel utdrag ur FN:s barn-
konvention, Bibeln och Koranen, ur Kulturgrammatik (Herlitz), ur
En god mdinniska (Hornby) och ur Du skona nya virld (Huxley)
samt artiklar om kloning, matregler, vardagslogner och om att till-
héra en sexuell minoritet. I provet f6r 9:an méter eleverna texter
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ur tidningen Barn som behandlar fysiska aktiviteter, skolan och
jamstilldheten, utdrag ur Populirmusik frin Vittula (Niemi), Elden
(Frimansson) samt lyrik. I samtliga texthiften ingar bilder av olika
slag, samspelande med texterna.

Utom att vara varierat speglar texturvalet dven skolans demokra-
tiska uppdrag och presenterar en brokig mangfald: medvetet kom-
ponerad, aktuell, intressevickande, ibland provocerande och alltid
lasvird for de elevgrupper som anvinder proven. Uppgifterna ka-
rakteriseras av bredd, ger utrymme for reflektion och staindpunkes-
tagande samt for kvalitativt varierande svar. Proven ska kunna
anvindas av och vara tillgingliga for alla elever: pa alla gymnasie-
program och av alla barn och ungdomar i den obligatoriska skolan.
Varje elev ska kunna hitta uppgifter som gor det mojligt f6r henne/
honom att visa sin sprikliga formaga.

Rittvisetinkandet kan dock behova nyanseras. At alla elever far
komma till sin sprikliga ritt i ett prov ir centralt och det 4r viktigare
att beakta den rittigheten 4n att striva efter att alla gor exake lika
i provsituationen. Det dr en mer sympatisk och demokratisk tanke
att alla ar unika och dirfor olika, men med lika virde och rittighe-
ter, 4n att hivda likhet mellan alla i en given situation. Datorn som
hjdlpmedel bor exempelvis anvindas av sa manga som majligt, men
om utrustningen inte ricker till alla maste de som bist behover den
ha féretrade. Under de senaste aren har dock kraven pé att provbe-
tingelserna ska vara exake lika for alla skirpts.

Bedémning

Den storsta utmaningen infér bade gymnasieskolans prov och
grundskolans var naturligtvis att presentera ett system for bedom-
ning av elevers skrivna texter och muntliga prestationer. Gruppen
for nationella prov i svenska arbetade sig fram till ett kriteriebase-
rat system direkt byggt pd kursplanens krav: analys av uppgiften,
syfte med uppgiften, tinkta mottagare och aktuell situation. Det
bedémningsmaterial som medf6ljde det aktuella provet inneholl
ddrmed vil utprovade och bedomda uppgifter och elevtexter, precis
som det fortfarande gor. En intressant komplikation blev vi raskt
medvetna om, nimligen att vissa uppgifter helt enkelt inte var till-
rickligt krivande for att hela betygsskalan skulle kunna anvindas.
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Exempelvis ska ett fiktivt informerande brev till en forening givetvis
vara korrekt, éverskadligt och ge tillricklig information i den givna
situationen, men det kriver sillan stilistisk elegans eller ingiende/
diskuterande beskrivningar. Hogsta betyg pa en sadan uppgift fick
alltsa stanna vid Vil Godkind. Mitt intryck 4r att den nyanseringen
har uppfattats som rimlig och vettig.

Generellt skulle beddmningen utgé fran hur vil skribenten lyck-
ats med att: formedla textens syfte till tinkta ldsare, vilja passande
genre och disponera texten vil, utnyttja f6r uppgiften goda reto-
riska grepp och visa spriklig sikerhet.

Jag tinker inte hir gi in pa frigor som ror provens reliabilitet
och validitet. Mycket gors emellertid for att resultaten ska bli an-
vindbara for jamforelser over tid. Tidigare har s.k. ankaruppgifter
anvints for det syftet och pa senare ar har ambitionen skirpts for att
bl.a. undvika betygsinflation. Det 4r gott och vil — men har som allt
annat sitt pris. Uppgifter som innebir att eleven sjilv har méjlighet
att gora kombinationer av innehallet i texthiftet, som i uppgifter
att kombinera text-bild eller jimf6ra text-text, 4r inte lingre an-
vindbara. Minga lirare har menat att den typen av uppgifter ger
eleverna mojlighet att visa fler sidor av sina férmagor, diribland att
tinka sjilvstindigt.

Mot nya, djdrva mal!

I Svenskldrarforeningens arsskrift 2011, Svenskimnet i forindring?,
har Anne Palmér skrivit en intressant artikel, Vad ska bedomas?
Gymnasiets nationella prov i svenska och svenska som andrasprik, om
de forindringar i proven som féljer med reformen Gymnasieskola
2011. Kurserna 13 i svenska och svenska som andrasprik omfattar
vardera 100 poing. Kurserna 2 och 3 ir studieforberedande. Reto-
rik, litteratur, litteraturvetenskap, och traditionell sprikvetenskap ar
nigra av de omriden dir akademiska discipliner just i svenskdmnet
framtrider tydligt. Behovet av metaspriklig kompetens, inte i form
av att klassificera grammatiska termer och begrepp, utan for att
kunna tala om litteratur och film och anvinda begrepp som tema,
berittarperspektiv, liknelser och metaforer, har manga forskare be-
tonat. Anne Palmér ser en tendens till att dessa aspekter lyfts fram
i de nya kursplanerna liksom elevers lisformdga. Analys, retorisk
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medvetenhet och akademiskt skrivande far en stark stillning. Det
blir spinnande att se vad som hinder och intressanta utmaningar
for Gruppen for nationella prov i svenska och svenska som andra-
sprak!

I skolan idag har fler prov och fler betygstillfillen blivit alltmer
efterfragade och riktas till allt yngre elever. Varfor har det blivit s&?
Det finns olika syn pa detta fenomen och svaren ir inte enkla —
att forestilla sig att ju fler proven blir, desto klokare blir eleverna
ar knappast ndgon hiéllbar hypotes. Under rubrikerna "Den upp-
mictta skolan” (2010-04-04) respektive "Kunskapspanik i skoldebat-
ten” (2012-01-09) diskuterar forskaren Christian Lundahl (2012a,
2012b) utvecklingen i skolan pi en forskarblogg om skola, utbild-
ning och utbildningsvetenskap.

Diskussionen om skolan péagar stindigt. Jag vill sluta med att ci-
tera ur ytterligare en artikel i Christian Lundahls forskarblogg, “En
skola utan mening” (2011-12-06), som handlar om den omtalade
finska skolan. Texten refererar till en nyutkommen bok: Finnish les-
sons — What can the world learn from educational change in Finland av
Paasi Sahlberg (2011), ldrare i matematik och fysik, lirarutbildare,
disputerad i pedagogik samt generaldirektr for Centre for Interna-
tional Mobility and Cooperation under finska Undervisnings- och
kulturministeriet.

Boken handlar om hur man skapar virldens bista skola. Sahl-
bergs viktigaste budskap ir att ”skolan miste ses som allas ange-
ligenhet och att vi kommer lingre med lyhdrdhet och med en
odmjuk vilja till samarbete mellan inblandade aktorer, in med pa-
skyndade populistiska reformer. Sahlberg lyfter ocksd fram néigra
ganska konkreta orsaker till de finska framgangarna som han tror
andra ldnder kan ldra sig av:

1) Skapa en gedigen lararutbildning med mastersniva i huvudamnen —
inte minst for att det éppnar for alternativa karriarer.

2) Begransa testandet av eleverna till ett minimum och [t lararna sjalva
sta for kunskapsbedémningarna.

3) Uppmuntra kreativt larande, risktagande och innovationer men bejaka
ocksa traditionella metoder om de fungerar.
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4) Placera tillit och ansvar fére utvardering och kontroll pa alla nivaer.
5) Forma natverk mellan larare och pedagoger pa olika nivaer i systemet.

6) Se till att ledningen fér skolan bestar av professionella pedagoger.

Sahlberg ir naturligtvis dven sjilvkritisk: det finska systemet ar di-
ligt pa att ge sina ungdomar kompetenser som social framétanda,
probleml6sning och samarbete. Aven om det kinns som att Sahl-
berg gatt i den klassiska féllan att vilja ha mer av det man inte har,
kanske vi i Sverige borde tinka oss f6r innan vi helt 6verger den typ
av undervisning som vi har och som Sahlberg 6nskar ocksi for den
finska skolan. Det ir naivt att tro att svensk skola misslyckats i alla
avseenden bara for att resultaten i nigra utvalda kunskapsomriden
gatt ner.
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Digitala medier, appifiering
och arenor for ldrande —
fran lertavlor till surfplattor

Roger Siljo

P: Youtube har under senaste aren laddats upp ménga filmklipp
som visar hur smd barn, vissa till och med under ett ér, tar sig an
‘traditionella’ medier som tidningar, bécker och tv, med hjilp av
den karakeiristiska gest man anvinder pd pekskdrmar pa en surf-
platta eller en smart telefon. Barnen forséker, uppenbarligen avsikt-
ligt, ta sig vidare i boken eller fi fram nya tv-bilder genom att fora
ett finger eller hela handen i snabb rérelse 6ver sidan eller skirmen
pa det sitt som de sett vuxna anvinda pd pekskdrmar. Var fortjus-
ning over detta beteende, som fir entusiastiska forildrar att ladda
upp filmerna med sina telningars anstringningar, kommer sig av att
vi inser att denna lilla gest 4r ndgot nytt i var beteenderepertoar som
barn nu tar till sig. Vi har bliddrat i texter och tryckt pa knappar
tidigare i historien, men den snabba rérelsen med pekfingret eller
tummen ir en innovation som utldsts av en ny teknik. Och nu ser
vi hur barn, redan innan de kan tala eller ga, forstar att det 4r just sa
man gor for att skaffa sig nya upplevelser. Vi ser med andra ord hur
en “digital infoding” (Prensky, 2001) socialiseras, en person som
uppfattar att digitala redskap ér baseline, det vardagsnira och natur-
liga. Forildrarnas uppenbara fortjusning 6ver sina barns sjilvklara
umginge med tekniken framgar for Gvrigt ocksd av att de rubriker
man gett sina klipp anspelar pad att detta 4r nyckeln till framtiden;
man ser en ~new Steve Jobs” eller "a future Internet genius” i sina
barns aktiviteter.

Pi en mer allmin niva illustrerar dessa gester hur intimt samspe-
let 4r mellan teknik och minskliga vanor, vi vinjer hela tiden vért
tinkande och vir kropp vid att interagera med fysisk och intellektu-
ell teknik. Hammaren, pennan och miniriknaren ir redskap som ir
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integrerade i olika gruppers fysiska, intellektuella och kommunika-
tiva verksamheter, de ir kroppens och tinkandets proteser som blir
allemer sjilvklara for oss ju mer vi anvinder dem. Utan dem star vi
oss sldtt om vi skall sl i en spik, minnas eller rikna ut rintan pa
ett lan. Att klippen som laddas upp pa internet inte pekar pa nagot
exceptionellt, framgir av den utveckling av svenskars internetan-
vindning som rapporteras av webbforskningsinstitutet .SE varje ar
(se Findahl, 2012). Hir framgir bland annat att bruket av internet
gar allt langre ner i aldrarna och att 2011 anvinde hilften av alla
trearingar (!) internet. Detta 4r en anmirkningsvird utveckling mot
bakgrund av hur relativt firskt internet 4r. Fran att inledningsvis,
dnda fram till forsta halvan av 1990-talet, varit en angeligenhet
fraimst for smd grupper av akademiker, militirer och ingenjorer, har
internet nu blivit en arena som ménga barn méter tidigt och dir
de lir och gor erfarenheter, alltifrin spelande till ett allt tidigare
nitverkande genom olika sociala medier. I internationella jimfs-
relser anvinder man sig ofta av ett riktmirke — en benchmarking
— for jamforelser av spridningen av internet som innebir att man
faststiller nir hilften av en aldersgrupp uppger sig anvinda nitet.
Av Findahls (2012, s. 42ff) rapport framgar att ar 2000 lig denna
grins for ungdomar vid 13 dr (det vill siga hilften av 13-dringarna
anvinde nitet, medan andelen i yngre aldrar var ligre), ar 2004 lag
denna brytpunkt pa nio ar och nu ir vi alltsd nere hos tredringarna.
Detta dr en omvilvande utveckling som stiller skola, utbildning
och vira forestillningar om hur och nir vi lir infér nya utmaningar
och méjligheter. Hur skall de vanor som utvecklas i en si kraftfull
medieomgivning och som 4r med barn sa tidigt i livet integreras i
skola och lirande? Hur kan och vet unga minniskor i dag det de
kan och vet, och hur stimmer deras lis-, skriv- och andra intellektu-
ella vanor med skolans sitt att formedla kunskaper? Hur tar de reda
pa vad de vill veta och hur stimmer detta med skolans etablerade
monster for att soka, bilda och granska kunskap?

Medier, skrift och fdrdigheter: en historisk exposé

Det har varit en ling kulturell utveckling som biddat f6r de sma
barnens bruk av surfplattor, appar och en virld av webbsajter av
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allehanda slag. Méanga genombrott och avgérande férindringar har
dgt rum genom historien. Samhillen och minskliga kunskaper ut-
vecklas i betydande utstrickning just genom bruk av medier: bild,
skrift, symboliska system och artefakter som inbjuder till virtuella
erfarenheter och som gor det méjligt att dokumentera erfarenheter
och foridla kunskaper. Medier innebdr bruk av bade symboliska
representationer i form av inskriptioner (bilder, skriftsprik, siffer-
system mm) och av fysisk teknik (lertavlor, penna, papper, bocker,
lasplattor). Anvindning av sidana resurser ger helt andra majlig-
heter att bygga upp kunskaper (ett socialt minne) och att kommu-
nicera erfarenheter till varandra dn vad det talade spriket ger. Vara
fardigheter, kunskaper och insikter utvecklas ocksa i relation till de
medier vi 4r vana att anvinda. Den som lir sig skriva pa ett tang-
entbord och med en ordbehandlare med stavningskorrektion och
grammatikstod har en annan vig in i skriftspriket in den som gitt
den traditionella vdgen via penna och papper. Den som vixer upp
med skdrmen, snarare 4n textsidan, som det mest vardagliga mediet
exponeras for multimodal information och har ett annat sitt att
gora virtuella erfarenheter 4n den som vixte upp i ett samhille do-
minerat av print literacy” (Kress, 2003; jfr Erixon, denna volym).
Det dr exempelvis fascinerande att se sma barn helt obehindrat, och
langt innan de kan lisa eller 4r i nirheten av att kndcka den alfabe-
tiska koden, anvinda sig av rader av koder med bokstéver och siffror
for att ta sig ut pé internet och navigera i cyberrymden. De flyttar
sig ocksa vant mellan apparna och testar vad de erbjuder i form av
virtuella upplevelser. Vad de lirt sig dr att kombinationer av symbo-
ler som bokstéver, siffror och 16senord ger tillging till spel, musik,
berdttelser och annat. Den interaktivitet som finns i det digitala
redskapet lockar fram handlingar som ir orienterade mot symboler,
artefakten inbjuder till manipulation med hjilp av symboler.

I det som foljer vill jag spekulera i hur de arenor for utveck-
ling av lis-, skriv- och symboliska formagor som 6ppnar sig genom
den digitala tekniken ser ut, och hur de kan tinkas forma barn och
unga. Min fraga ir saledes inte om firdigheterna blir "battre” el-
ler "simre” i nagot avseende (den etablerade generationen anser
som bekant alltsedan antikens greker att barn och ungdomar inte
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lingre ldr sig nagot). Snarare dr min fraga vilka “utvecklings- eller
lirbanor” — learning trajectories — som erbjuds unga som véxer upp
i en digitaliserad, multimodal och globaliserad medieckologi. Det
som i internationella undersokningar av “literacy skills” (exempelvis
PIRLS och PISA) rapporteras som nedgingar i lisfirdigheter i flera
linder i vistvirlden (bland annat Sverige, dir Skolverket exempelvis
sammanfattar PIRLS 2006 genom att siga att “svenska elever ldser
bra trots en tillbakaging” ) representerar med all sannolikhet en an-
passning till en ny mediekologi och annorlunda utvecklingsbanor,
som jag dterkommer till.

Inskriptioner och pedagogik

Medier bygger pa anvindning av inskriptioner, visuella tecken fista
pa ett fysiskt material (sten, lertavla, pergament, papper). Symbo-
liska inskriptioner har minniskor producerat under mycket lang
tid. Vanligtvis brukar man hivda att de férsta inskriptionerna upp-
tridde f6r omkring 40000 ar sedan (Marshack, 1972), som del av
en allmin utveckling av symbolisk kultur vid denna tid. Men under
senare dr har arkeologer gjort mycket intressanta fynd som flyttar
bruket av sadan kommunikation dnnu lingre bort i historien. Vid
utgravningar har man funnit avancerade symboliska tecken och or-
nament pa strutsiggskal som dr omkring 60 0oo r gamla. Alltsedan
denna tid dé véra forfider borjade anvinda inskriptioner for att ut-
trycka sig, har de tecken- och symbolsystem vi anvinder, liksom
tekniken, férindrats. Deras roll i samhillet och den tid vi dgnar t
dem har ocksa forindrats.

Skriften 4r en av minniskans mest revolutionerande uppfin-
ningar i denna kedja av innovationer. Den har paverkat samhillet
pa alla nivier och den péverkar oss som individer. Den som kan
ldsa och skriva, och som har tillging till text (i vid mening), lever i
en annan virld 4n den som inte har dessa forutsittningar. Man kan
ta intryck av hidndelser och minniskor som man aldrig kommit i
kontakt med, man far input dll reflektion och fantasi, man kan
dokumentera sina erfarenheter och man lever i en storre och mer
differentierad verklighet. Skrift hjilper oss att minnas — bade som
individer och samhillen. I ett dokumentsamhille kan man vinda
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tillbaka till det forflutna pa sitt som inte vore méjliga utan denna
teknik. Vad som ocksd dr intressant ar att skrift befinner sig i grians-
landet — den ir i modern sprakdrike ett grinssnitt — mellan det
samhillelliga och det individuella; den ir en yttre manifestation av
inre, psykologiska processer, och samtidigt "writing is ‘out there’; it
exists along with other social artifacts of culture, and forms part of
a broader social context” (Barton & Hamilton, 1999, s. 794), som
minniskor kan reagera pd och forhalla sig till. Att studera skrift-
spraklighet — literacy — i dess olika former som teknik for att me-
diera erfarenheter 4r dirfor att studera bade minniskors kognitiva
och kommunikativa vanor och utveckling, och samhillets resurser
for att skapa och bevara information och kunskaper.

Skriftens och skriftspraklighetens historia 4r fascinerande lis-
ning (Coulmas, 1989; Olson, 1994). Det ir en berittelse om min-
niskans strivan att hitta nya sitt act dokumentera erfarenheter och
att kommunicera dem till andra. Om vi betraktar tal som en i viss
mening naturgiven minsklig forméga, har skrift inget naturligt 6ver
sig. Skrift som teknik for kommunikation ar helt igenom péhitt,
utslag av minniskors behov att uttrycka sig, dokumentera, min-
nas och reglera olika samhillsfunktioner (handel, juridik, religion,
vetenskap) (Green, 1989). For att kunna utveckla sd sofistikerade
resurser for kommunikation, har minniskan varit tvungen att l6sa
en mingd abstrakta och konkreta problem. Skrift 4r visuell och byg-
ger pa anvindning av inskriptioner — fysiska tecken fista pa nagot
material. Ett uppenbart problem man stillts infor ar hur de enheter
man skall anvinda f6r inskription skall se ut. Det vi idag kallar skrift
utvecklades ur bilder, ikoniska avbildningar och tecken som si smé-
ningom blev allt mer abstrakta. Olika l6sningar — ord- och stavel-
seskrift, piktografi, olika slags ljudbaserade alfabet — 4r exempel pa
konventioner som utvecklats for att hantera detta problem. Genom
skriftsprakets historia ser vi ocksd hur en rad andra konventioner
vixer fram och hur skriften formar var bild av vad sprak ar: forete-
elser som mellanrum mellan ord, stavningsregler, skiljetecken och
idéer om vad en grammatiskt fullstindig mening ir (se exempelvis
Parkes, 1993).
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I ett sociokulturellt perspektiv skapar innovationer av tekniker
for kommunikation trosklar for anvindning och deltagande. Det
fordras nagon form av tillviinjning fér att vi skall kunna bruka dem,
och skrift med alla dess konventioner utvecklade 6ver lang tid ar ett
utmirkt exempel pd detta. Denna tillvinjning avser bade de sym-
boliska och de materiella aspekterna, man maste bade kinna till
tecknen och samtidigt kunna forma dem med hjilp av skrivdon pa
nagot material. Historien om utvecklingen av medierad kommuni-
kation speglas dirfor i uppkomsten och organiserandet av undervis-
ning och skola. At tilligna sig skriftsprakliga firdigheter tar ofta
ansenlig tid, kriver anstringning av individen och fordrar systema-
tisk och kumulativ pedagogik med en ldrare som foljer nigon form
av liroplan.

De forsta skolorna i historien inrittades fér mer 4n 5000 4r se-
dan i de si kallade stadstaterna i tviflodslandet mellan Eufrat och
Tigris i nuvarande Irak. Syftet var att formedla kunskaper i kilskrif-
ten (Walker, 1990), den teknik fé6r dokumentation som vixte fram
i den mer komplexa ekonomi som utmirkte dessa, historiens forsta,
stadsmiljoer. Affirstransaktioner, byrakratier, skatteuppbéord bygger
pa dokumentation i form av kvitton, kontrak, register och annat,
och det blev skolans — tavelhusets — uppgift att forse samhillet med
skrivkunniga (Lundgren & Siljo, 2010). En liten utvald skara av
pojkar blev pa detta sitt utbildade i sin tids prestigeyrke — skri-
varens. Den ringa dokumentation som finns om dessa historiens
forsta elever vittnar for Gvrigt om att detta inte var en mycket hard
miljé med systematisk fysisk bestraffning som en framtridande del
av pedagogiken (Falkenstein, 1948). Men skolan blev den utveck-
lingsbana som gav en liten selekterad grupp tillging till skrift som
medium for dokumentation. Att skriva i denna milj6 forefaller i
stor utstrickning ha handlat om att kopiera tecken, ju mer exakt
man kunde kopiera lirarens forlagor, desto mer nojd blev liraren
med resultatet (Burns, 1989). Berittande med hjilp av skrift kom
senare.

Om vi gir framét i historien tjanade organiserad utbildning un-
der ling tid som den enda utvecklingsbanan till lis- och skrivkun-
nighet. I det antika Grekland och under romarriket var skriftsprak-
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liga firdigheter dnnu mycket begrinsade i befolkningen (Thomas,
2001). Literacyhistorikern Harris (1989, s. 158) anger exempelvis
att mellan en och tva procent av befolkningen i Rom kunde lisa i
nagon mening under trehundratalet fore vér tideriknings bérjan.
Firdigheterna spreds sedan i befolkningen i takt med att skolsyste-
met byggdes ut, men det var alltjimt en ringa andel som behirskade
skrift. Anda ir det tydlige ate i Grekland och Rom ser man ett méte
mellan ett i huvudsak oralt samhille med skriften som medium
for kommunikation och undervisning. Det framgar ocksi hur den
forindring av undervisning och lirande som detta innebar ibland
mottes med skepsis. Platon later i dialogen Faidros (1984, s. 275)
Sokrates beklaga sig 6ver skriftens och ldsandets férdirvliga infly-
tande 6ver ungdomen och dess kunskaper och moral: “denna din
uppfinning [skriften] skall skapa glomska i lirjungars sjilar, enir de
¢j skola komma att odla sitt minne; ty i fortrostan pa skriften skola
de himta minne utifrin, frin frimmande tecken och ¢j fran sitt
eget inre... De skola fi héra mycket men ingenting lira; de skola
inbilla sig veta mycket och dock i allmidnhet vara okunniga; de skola
bliva odrigliga att umgas med.” Overford till vir tid ir detta inte
sd langt ifrin vad man kan hora vuxna siga om dagens ungdomar
som surfar pd internet, googlar, “klipper och klistrar” och hittar al-
lehanda genvigar. P4 samma sitt som ungdomarna pé Platons tid
var ovilliga att spendera tid pa att ldra sig de linga klassiska berit-
telserna utantill, utan hellre liste dem, blir ungdomar i vér tid sillan
inspirerade av att traggla med sddant som de inser gir att 16sa med
teknikens genvigar.

Under medeltiden och fram till 1100- till 1200-talen var bruket
av skriftsprik i forsta hand knutet till religion och mycket exklusiva
hégrestindsmiljéer. Bocker var en sillsynt foreteelse och de flesta
kom inte i kontakt med dem. De som fanns var i huvudsak av re-
ligiés natur. Bibeln och betraktelser och tolkningar av olika kyr-
kofider kopierades av munkar i de europeiska klostren. Dessutom
var texter i de allra flesta fall pa latin och dirmed otillgingliga for
allmogen (och ibland for dem som producerade kopiorna. Kunska-
perna i latin bland munkarna var inte alltid helt fullsdiga). Inrit-
tandet av universitet skapade en ny miljé for textbruk och innebar
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ocksd att antalet texter 6kade dramatiskt och brukades utanfor den
sniva religiosa sfiren. I denna miljo var det inte lingre religios in-
doktrinering som var den éverordnade malsittningen med ldsande,
utan kunskapssokande, provande av argument och kritisk analys
forindrade sitten att lisa och sitten att “ta mening” (Olson, 1994)
fran texter. Tyst lisning, en mer reflekterande och analytisk aktivitet
dn den hogldsning som utdvats i religivsa miljoer, borjade praktise-
ras och lisande kunde pa detta sitt integreras i individens tinkande
och kunskapsbildning (Hamesse, 2003). Man behévde inte tinka
pa act dhorare skulle kunna f6lja med, man kunde ldsa i sin egen
takt, stanna upp for att reflektera, gi tillbaka i texten och lisa om
stycken. Texten blev ett tankeredskap till stod for eftertanke och
analys och den nya samhillsinstitutionen st6ttade denna ldsart.
Den vidare historien av medieanvindning och dess inflytande
pa samhille och individer maste sjilvfallet ses i ljuset av Gutenbergs
revolutionerande uppfinning av den rorliga typen, ett av historiens
stora tekniska genombrott med djupgiende sociokulturella konse-
kvenser. Bocker trycktes och spreds, och texter borjar pa detta sitt
licka ut i samhillet pa ett sitt som inte lingre kunde kontrolleras
fullt ut. I sparen av reformationen steg ocksé liskunnigheten bland
allmianheten, om 4n ojimnt i olika delar av Europa. I Sverige spreds
fardigheterna jaimforelsevis snabbt genom kyrkans forsorg. Vi fick
den sa kallade protestantiska lisfirdigheten (Resnick & Resnick,
1977), som innebar att man kunde lisa delar av katekesen och delar
av psalmboken som en del av en religiés och politisk indoktrine-
ring. Diremot satsade man inte pi skrivfirdigheter (eller rikning),
utan “lisning och katekes kunde vara nog” (Johansson, 1992, s. 15)
for folkets behov, menade savil den kyrkliga som virldsliga makten.
Likvil ar den lisfirdighet som foljde i reformationens spar en bety-
delsefull forandring i manniskors mojligheter att ta del av medierad
kommunikation; reformationen kan ses som den stérsta pedago-
giska revolutionen i historien som utbildningshistorikern Per-Johan
Odman (1995) uttrycker det. Det ir ocksa intressant att 4ven i detta
fall 4r det en institutionaliserad undervisning i kyrkans regi som
dr den utvecklingsbana som leder till att man lir sig lisa. Alla var
heller inte med pa bdten och insag vitsen med att utveckla sidana
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fardigheter. Husbonden fick vid hot om vite tillse att alla i hushillet
deltog i undervisningen och gjorde tillrickliga framsteg.

Nir folkskolan infordes genom folkskolestadgan 1842 var lis-
kunnigheten redan vil spridd i befolkningen, men lisning utanfor
skola och kyrka var dnnu inte en daglig aktivitet for alla. Men under
1800-talet kommer en stark utveckling med anvindning av skrift
i olika sammanhang, man kan till och med siga att utvecklingen
borjar skena. Vi fir en press och periodika som veckotidningar
som nér allt stérre grupper. Nykterhets-, vickelse- och arbetarrs-
relserna, liberalismen ar folkrorelser anvinder sig av skrift i form av
politiska pamfletter och litteratur. Bokldsande sprids i befolkningen
och en arbetarlitteratur vixer s sminingom fram. Lisandet tar sig
ocksa former som blir politiskt laddade. Bland baptister, pietister
och andra vickelserorelser liser lekmin — ldsare — bibeln i hemmen
och detta okontrollerade bibeltolkande leder till sanktioner fran de
virldsliga myndigheterna som fruktar konsekvenserna av att min-
niskor diskuterar utan kontroll av nagon som behirskar den ritta
laran. Folkskolan utvecklas under denna period och mer avance-
rade "literacy standards” vixer fram, det som Resnick och Resnick
(1977) kallar "the literacy of the Volksschule”, som innebar att man
kan ldsa nya texter och ocksa texter i betydligt fler genrer (liro-
bocker i olika dmnen, tidskriftsartiklar). Just overgingen frin att ha
kunnat ldsa enbart bekanta texter inom en sniv genre, till att forma
lisa okinda texter av olika slag representerar en pataglig héjning
av firdighetsnivan, och denna kompetenshojning hinger samman
med folkskolans utveckling.

Under 1900-talet fir vi en genomgripande férindring av med-
ielandskapet med radio och tv som de mest patagliga inslagen.
Etermedierna har inte samma slags trosklar som skriven text; man
behéver inte alltid kunna ldsa och dn mindre skriva for att kunna
anvinda dem. Men nir de introduceras, ir de skriftliga medierna
redan vil spridda i samhaillet och liskunskaper en etablerad del av
medborgarskapet. Och ocksd de tryckta medierna, bocker, perio-
dika och tidningar utvecklas starkt under denna tid med innova-
tioner som den 6verkomliga pocketboken och ett allt mer varierat
utbud av tidskrifter och litteratur. Andra f6rindringar, exempelvis
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den okande anvindningen av text i myndigheters och kommersiella
aktorers kommunikation med medborgare/konsumenter, och det
allt intensivare bruket av text i arbetslivet (Karlsson, 2006), bidrar
till att minniskor méter skrift i allt fler sammanhang. Barn- och
ungdomslitteratur innebir ocksa att texter kommer in i barns liv i
allt tidigare aldrar och i manga familjer involveras barn i literacy-
praktiker som ir timligen avancerade, i vissa fall mer avancerade
in dem man kommer att méta nir man kommer till skolan. An-
tropologen Shirley Brice-Heaths stilbildande studier av de skilda
sitt barn i olika sociala skike lir sig att "ta mening” och utvecklar
“narrative skills” i samspel med forildrar vid lisning av sagor och
berittelser visar hur strategier for meningsskapande forvirvas i lite-
racypraktiker som ligger utanfor skolan (Heath, 1982, 1983).

Digitala medier och skriftspraklig utveckling

Det 4r en truism att papeka att den digitala tekniken under de se-
naste decennierna blivit en del av var vardag och férindrat manga av
vara vardagsvanor. Manga, inte minst unga, spenderar en ansenlig
del av sin tid i virtuella miljoer och gor pé detta sitt symboliska erfa-
renheter som tidigare generationer inte gjort. Vardagliga aktiviteter
i dag innebir i betydande utstrickning att anvinda medier f6r al-
lehanda syften: uppritthalla kontakter, handla, skaffa information,
betala rikningar, lisa, spela och si vidare. Utvecklingen av kommu-
nikativa och intellektuella firdigheter och vanor (Dewey, 1966) sker
i stor utstrickning i samverkan med digital teknik, och den 4ger
idag till stora delar rum utanf6r skolan genom att barn surfar, spe-
lar, chattar, sms:ar, twittrar och nitverkar. I detta sammanhang 4r
det ocksa intressant att notera att troskeln for att anvinda skrift som
kommunikation har sinkts dramatiskt genom dessa miljoer. Barn
ser redan i tidig alder vuxna ldsa och skriva pa digitala medier, och
pa detta sitt inser de att det dr sa man kommunicerar. Att kunna
skriva sms, skicka mejl och skajpa blir delar av en mycket synlig ut-
vecklingsbana som barn far tillgang till och engagerar sig i, i de fles-
ta fall innan de kommer till skolan. Detta innebir att barn blir vana
vid att anvinda symboliska redskap som bokstiver och siffror for
att nd information, uppritthélla kontakter och for att bli delaktiga
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i aktiviteter. Interaktiviteten i tekniken innebir att skrivande — i en
viss mening — ofta kommer att foregd ldsande och utan att en mer
ingdende insikt i alfabet, stavning och andra skriftsprikliga konven-
tioner forvirvats. Detta dr en utvecklingsbana som skiljer sig frin
den som karakeiriserat "print literacy”, dir ldsning varit ingangen i
skrift och skrivande f6ljt senare. Den innebir ocksd att man kom-
mer att lira sig skriva med papper och penna forst efter betydande
erfarenheter av att anvinda pekskarmar och tangentbord.

I det digitala utbud dir dessa aktiviteter dger rum ingar ocksa er-
bjudanden som s6kmotorer, grammatik- och stavningsprogram, en
virld av webbsajter och, i dessa tider, inte minst av appar. Detta ir
resurser som i stor utstrackning fungerar som “svarta lidor” — de ér
’black boxed” i Bruno Latours termer (1999) — for brukaren i den
mening att man kan anvinda dem f6r en rad syften — roa sig, skriva,
lira, navigera, spela, 16sa problem, komponera musik m.m. — men
utan att man inser hur de fungerar i teknisk bemirkelse. Den som
vill skapa musik, kan med hjilp av en app tala in text och strofer
som omvandlas till musik, och detta utan att ha ndgon kunskap om
vare sig noter eller instrument. Man kan 4ndra tempo, instrumen-
tering och variera det musikaliska utforandet av "stycket” dill ett
flertal genrer efter eget skon. For den som vill lira om rymden finns
mingder av digitala stjirnkartor som identifierar positioner, pekar
ut stjarnbilder och som ger avstdnd och annan information. Den
moderna valutakonverteraren utfér inte endast berdkningar utan
ir ocksa kontinuerligt uppladdad med de aktuella valutakurserna.
Reseplaneraren mellan A och B erbjuder olika majligheter att dka
beroende om man vill resa dyrt eller billigt, aka kollektivt eller per
bil, resa som turist och besoka POIs (points of interest) eller ta snab-
baste vigen. Allt arbete sker i den resandes perspektiv och algorit-
mer, berikningar och annat doljs i en transparent teknik som ofta
forstas ganska snabbt av den som ir van vid digitala verktyg.

Denna utveckling mot en alltmer appifierad tillging inte enbart
till information utan ocksa till tankestod i form av analysverktyg,
oversittningsfunktioner och mycket annat ir intressant. Den kom-
mer att vinda pd ménga av de utvecklingsbanor som hittills varit
dominerande. Barns och ungas “access points” (Giddens, 2002)
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till kunskap och problemldsning innebir att de lir sig hantera be-
grepp, modeller och processer i sammanhang, men utan att man
gar den traditionella vigen frin kunskaper om alla de enskildheter
som ligger i tekniken. Berikningar, definitioner och annat déljs,
och brukaren opererar inom ramen fér en viss aktivitet. Den eta-
blerade utvecklingsbanan fran elementa till helheter far konkurrens
fran situationer dir man lir frin helheter till delar. Man blir en
sofistikerad anvindare av digitala redskap for specifika syften — en
navigator, en kalkylator, en digital planeringskalender, en s6kmo-
tor — langt innan man kan rekonstruera hur den fungerar i detalj.
I manga fall kommer man aldrig att lira sig om all den teknik i
form av modeller och program som ligger under den niva pa vil-
ken man sjilv opererar. Den som exempelvis vill flja och analysera
miljobelastningen av olika aktiviteter (inklusive sina egna vad gil-
ler val av transporter, mat m.m.) kan anvinda nigon av de manga
”carbon foot print calculators” som finns pa nitet for att berikna
CO2-avtryck. Kalkylatorn omvandlar bilfirder, flygresor, brinsle-
forbrukning, konsumtion av animalisk foda och mycket annat till
mitt pd miljébelastning uttrycke i CO2-emissioner. Med en kort
inskolning, som helt undviker att uppmirksamma hur berikningar
gors och vilka modeller som byggts in, kan brukaren — som ofta dr
en elev i ett skolarbete — ge sig in och analysera hur man sjilv borde
bete sig eller hur trafiken eller jordbruket borde organiseras for att
minska utsldppen.

Denna forindring ir intressant och timligen dramatisk. Vi
omges alltmer av intellektuella tankestdd av detta slag — vi forstar
inom ramen for aktiviteter snarare in genom ett systematiskt be-
greppsbyggande frin det elementira till det komplexa. De digitala
redskapen ger oss genvigar och "svarta lador” som hjilper oss att
resonera, kvantifiera och modellera virlden i allt fler avseenden.
Detta fostrar sannolikt annorlunda tankestilar och sitt att resonera.
Vi kan prova och testa pa enklare sitt och utan att det kostar sa
mycket intellektuell energi. Den som skriver med stavnings- och
grammatikstdd fir understrykningar i olika firger och kan préva
olika forslag pa hur man far bort dem, det vill siga hur programmet
kan fas att acceptera det man skriver. Detta innebir inte att man

245

SLA 2012_inlaga.indd 245 2012-09-13 10:33



inte si smaningom kommer att behirska de aktuella skrivreglerna,
utan snarare att utvecklingsbanan blir annorlunda. Skrivande fl-
jer inte pa att man tillimpar alla de konventioner och regler som
man férvintas lire sig. Man far istillet feedback i kontext av att
producera meddelanden och blir p4 sa sitt s& smaningom uppmirk-
sam pd stavningskonventioner och grammatiska regler. Tankestdd
utloser dirfor ofta sin egen pedagogik. Cekaite (2011) och Musk
(2011) visar exempelvis hur sidan feedback fran skrivstdd leder till
att barn uppmirksammar egenskaper hos spriket. Cekaite visar hur
stavningsprogrammet, nir det foreslir korrigeringar och listar olika
alternativ for eleven, ocksa blir del av ”en lexikal analys av ordens
identitet och betydelse” (s. 170). Programvaran tjdnar siledes inte
som en enkel korrektion av fel som eleverna slaviskt f6ljer, utan
den blir en del av en problemldsningsprocess med vars hjilp elever
diagnostiserar och reviderar det de skriver. Genom att ta stillning
till de férslag som presenteras, initierar programmet en granskning
av semantiska, lexikala och formella aspekter av hur man formu-
lerar sig. Musk visar hur elever som arbetar med att skriva pa ett
frimmande sprik, och som anvinder nitlexikon och sokmotorer
som tankestod, leds in pa ingdende analyser av sprikliga uttryck
nir de skall formulera sig och stava ritt. Programmet triggar saledes
stallningstaganden och Gverviganden om vad man vill siga och hur
man skall gora det.

Den utveckling som appifieringen innebir rymmer onekligen
spannande pedagogiska utmaningar. Som idéhistorikern Sven-Eric
Liedman (2001) brukar paminna oss dr kunskapens vigar ofta om-
végar. Att ldra sig innebdr ibland att man méste "packa upp” det
man kunde 16sa mycket snabbare med digitala genvigar. Man mas-
te ha en grundliggande forstaelse for elementa som tallinjen och
riknesitt i matematik, fér konventionerna for relationen mellan
ljud och bokstav i alfabetisk skrift och for mattsystem, for att bara
nimna nigra exempel. Men samtidigt kan man inte lingre packa
upp” alltfor mycket, det blir ogorligt och demotiverande. Den som
vill lira om natur och miljobelastning kan inte ldra sig allt om hur
koldioxidavtrycket modelleras och berdknas i det digitala instru-
mentet, och den som planerar sin resa kan — och vill — inte 4gna sig
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it hur reseplaneraren ar uppbyggd. Om vi inte inser att det ar med
hjilp av sofistikerade digitala stod som smarta telefoner, surfplattor
och andra alltmer mobila tankestdd som vi numera tinker, lir och
kommunicerar, s kommer skolan att bryta med de funktionella in-
tellektuella vanor som unga utvecklat och som de har med sig redan
nir de kommer till forskolan. Den tid d4 skolan kunde kontrollera
hur minniskor tillignade sig lis-, skriv och andra symboliska fir-
digheter 4r forbi, det finns alternativa utvecklingsbanor som ménga
— men inte alla — vant sig vid och som man maste forsoka bygga
vidare pd. Vi fir inte forledas att tro att firdigheter i tekniken och
att hantera appar ir nog, men vi far heller inte missta oss pa att det
vi kan, vet och minns alltmer gir via de digitala tankestéd som vi
numera samarbetar med och som ir en allestides nirvarande link
in i det sociala minnet.
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Svenskldrarforeningens
verksamhetsberdittelse 2011

Styrelse och arbetsutskott

Vid 2011 4rs ingang fram till &rsmétet var Marita Bergman ordf-
rande, Ann Boglind vice ordférande, Madeleine Ellvin sekreterare,
Birgitta Rudeskog kassor. Ovriga ledaméter var Jimmy Laursen,
Uppsala, Elisabeth Berg, Uppsala, Fredrik Roste, Stockholm, Ann
Lowbeer, Nykoping, Elisabeth Wilhelmsson, Lund.

I styrelsen har frin arsmétet den 12 mars f6ljande medlemmar
ingatt: Ann Boglind (Géteborg), ordférande, Ann Lowbeer (Nyko-
ping), vice ordférande, Madeleine Ellvin (Stockholm), sekreterare
och medlemsansvarig och Birgitta Rudeskog (Stockholm), kassor.
Ovriga ledaméter: Hillevi Larsson (Skovde), Kristina Magnér (Ma-
lung), Fredrik Roste (Stockholm), Gustaf Skar (Stockholm), Lotta
Storm (Valsjobyn), Michael Tengberg (Karlstad), Elisabet Wil-
helmsson (Lund).

Arbetsutskottet (AU) bestar av Ann Boglind, Ann Lowbeer, Ma-
deleine Ellvin, Birgitta Rudeskog, Fredrik Roste samt Gustaf Skar.

Styrelsen har stadgeenligt sammantritt vid tva tillfillen, den 12-
13 mars i Stockholm samt den 24 september i Goteborg. Arsmétet
dgde rum i samband med styrelsemétet den 12 mars. AU har sam-
mantritt i Stockholm vid ett tillfille i februari samt den 18 april,
1 september och 16 november samt dirutéver haft telefonkontakt
och mycket tit mejlvixling.

Redaktor for tidningen svenskliraren har under dret varit Maria
Lofstedt, Goteborg, och Ann-Charlotte Sandelin, Norrkdping ir

ansvarig for formgivningen. Bada tva arvoderas av féreningen.
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Medlemstal och ortsféreningsverksamhet

Antalet medlemmar i féreningen uppgick i december 2011 till
1329, varav 203 ir studenter och 35 pensionirer. Ortsféreningar
finns i Kalix, Stockholm och Visteras.

Stockholmsforeningen 4r den storsta av dessa och den har ett
mycket aktivt och uppskattat fortbildningsprogram.

Styrelsen arbetar fortfarande aktivt for att virva fler medlemmar
genom att synliggéra foreningen i olika sammanhang. Under 2011
har samarbete med Svenska Akademien kring Svenskldrarpriset eta-
blerats. Foreningens ordférande och vice ordférande ir medlemmar
i den kommitté som utser de tre pristagarna. Dessutom har vi haft
ett samarbete med Sprakkonsulterna i Stockholm kring Gramma-
tikdagen pd Kulturhuset som iger rum den 3 februari 2012 samt
ett samarbete med Lirarnas Riksférbunds Forum f6r svenska kring
programpunkter pa Bok och bibliotek samt en fortbildningskvill
kring ldsning i Stockholm och en i Goteborg under hésten. En ny-
designad reklambroschyr blev firdig i september och den har delats
ut i minga olika sammanhang bl.a. pd landets lirarutbildningar.
Foreningens hemsida www.svensklararforeningen.se ir ett gott
verktyg for nyrekrytering och Facebook-gruppen hade i december
2011 700 medlemmar.

Medlemsavgiften 4r 250 kronor, studerande och pensionirer
120 kronor.

Ekonomi

Foreningens revisor har beviljat styrelsen full ansvarsfrihet, men
betonar att styrelsen bor vidta dtgirder for att dterstilla balansen
mellan fSreningens tillgingar och skulder da foreningens kapital
fortfarande 4r negativt.

Féreningens publikationer

Tidskriften Svenskldraren har under 2011 utkommit med fyra
nummer. Svenskliraren innehéller artiklar, recensioner och notiser
och har f6r varje nummer ett speciellt tema.

2011 drs teman har varit nr 1 Ungdomslitteratur, nr 2 Nyheter
i dmnet, nr 3 Svenskan och virlden, nr 4 Retro. Foreningens ars-
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skrift handlar om ett svenskdmne i forindring i samband med nya
kurs- och dmnesplaner samt en ny skollag. Titeln dr Svenskimner
i forindring? Perspektiv pi de nya kurs- och dmnesplanerna (Ellvin,
Skar & Tengberg, red.).

Nordsprdaksverksamheten

Samarbete med de nordiska modersmalsféreningarna utgér en
viktig del av SLF:s verksamhet. Hillevi Larsson, Kristina Magnér
och Lotta Storm representerar foreningen i Nordsprik, som ir ett
samarbetsorgan for ldrare i de nordiska spriken som modersmal el-
ler som frimmande sprik. Foreningens tre representanter har varit
med och planerat och arrangerat flera kurser och konferenser for
Nordsprak. Lotta Storm har varit medarbetare i kursen "Ung i Nor-
den” den 6-8 oktober i Képenhamn och Hillevi Larsson har arbetat
med kursen "Billeder i klassrummet” 23—26 september i Oslo.

Goteborg den 23 januari 2012

For Svensklirarforeningens styrelse

Ann Boglind, Ann Léwbeer, Madeleine Ellvin, Birgitta Rudeskog,
Hillevi Larson, Kristina Magnér, Fredrik Roste, Gustaf Skar, Lotta
Storm, Michael Tengberg, Elisabeth Wilhelmsson.
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