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Spegla spraketi
ditt klassrum!

Nytt [Gromedel i svenska och svenska som andrasprdk for ék 7-9.
Finns &ven som onlinebok och till hosten for &k 7 i heldigital version.

LEARNING

Varje larare har sitt satt att undervisa. Precis som varje

elev har sitt satt att Idra. Med blended learning valjer

du din egen mix av digitala och tryckta Idromedel och - .
formar undervisningen sd att den passar just dig utbildning
och dina elever. Ledande IGromedel
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LEDARE CARL-MAGNUS HOGLUND, REDAKTOR

allting ska och kan mitas. Som Da-

Idag tycks det finnas en tro pa att

niel Pettersson skriver i sin histo-
riska exposé i det hir numret sitter vi
storre tilltro till siffror, statistik och
matematiska berikningar 4n ménsk-

lig erfarenhet. Det dr det synsittet som

ligger bakom New Public Managment

(NPM). De styrmetoder som himtades
fran néringslivet pa 1980- och 1990-ta-
let och numera ér standard for i princip

all offentlig verksamhet. Men det som

enligt foresprikarna skulle ge "6kad ef-
fektivitet, bittre anpassning till efterfra-

gan, kontroll 6ver budgetutvecklingen

och bittre kvalitet” tycks i sjilva verket
iskolans vilrd ha lett till "fallande kun-
skapsresultat, 6kande segregering, mins-
kad likvirdighet, okande psykisk ohilsa
bland elever och oméjliga arbetsvillkor

for larare”. Det skriver Ingrid
Carlgren i sin vidrikning med
NPM i detta nummer.

NPM OCH TRON PA det mitbara
har letat sig inda ner i klass-
rummen. Maria Larsson skriver
om de nationella provens si
kallade washback-effekter, det
vill siga hur de iallt stérre ut-
strickning paverkar undervis-
ningen, och Fredrik Sandstrom

SVENSKLARAREN

Tidskr. fér svenskundervisning

skriver om hur man som svensklirare
mdste navigera mellan matriser, kon-
trollfunktioner och en svenskundervis-
ning som inte bara miter utan ocksé har
ett rikt innehall. Till och med eleverna
har blivit en del av systemet. De har lirt
sig hur de ska "framstilla sig sjilva och
sina kunskaper pa ett sitt som gér att
testa i relation till givna mil”. Om det
skriver Marie Tanner som har forskat
om elevernas syn pi bedémning.

MEN KANSKE AR DET pi viig en for-
indring. Ingrid Carlgren efterlyser en
debatt, lirare ir trotta pd dokumenta-
tion och mithysteri och filosofen Jonna
Bornemarks bok med den hoppfulla
titeln Det omdatbaras rendssans har ront
stor uppmirksamhet. Vi hoppas i alla fall
bidra till en fordjupad diskussion med
detta tema-

matning.

(bl lita
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NYHETER

Helen Winzell, Minna Wadman och Fredrik Sandstrém &r nya i Svenskldrarféreningens styrelse.

Nya ledmoter invalda i

foreningens styrelse

Tre nya ledaméter, diskussion
om ekonomi och foreldsning om
literacy. Svensklédrarféreningen har
haft arsmote.
P3 Svensklirarforeningens arsmote 16r-
dagen den 30 mars valdes tre nya leda-
moter in i styrelsen: Minna Wadman,
svensklirare pd Nykopings hogstadi-
um, Fredrik Sandstrom, svensklirare pa
Giddgérdsskolan i Arboga och Helen
Winzell, filosofie doktor i Pedagogiskt
arbete med inriktning motsvenskimnets
didaktik vid Link6pings universitet. Som
brukligt 4r de invalda pa en period om
minst fyra dr.

Samtidigtavtackades de avgdende leda-
moterna Kristina Magnér, Joakim Lygner
och Christina Olin-Schelller.
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Pi drsmotet framkom ocksé
att féreningen gjorde en ekono-
misk forlust férra dret, frimst
pé grund av minskade annonser
i tidningen Svenskliraren. Att
hitta nya intikter och fi ekono-
min att gd ihop blir dirfér den
nya styrelsens prioritet.

Styrelsen beslutade ocksa att
starta ett konto pd Instagram.
Det heter ”svensklararna” och
styrelseledaméterna kommer
att turas om att ligga upp saker
dir. Dessutom bestimde man att

arrangera en fortbildningsdag i Malung

till hosten.

I samband med drsmotet foreliste Ma-
ria Danielsson och Ewa Jacquet om att an-

Diskussioner pa arsmétet.

vinda litteraturen som utgéngspunkt for
svenskundervisning. De ir aktuella med
boken Uppdrag literacy — med klassrummet
som arend.

Text & foro: Carl-Magnus Hoglund



ANNONSER

LILLA

AUGUSTPRISET

Uppmuntra dina elever att delta i Sveriges storsta litterdra pristivling for unga!
Tiévlingen dr oppen for alla mellan 16 och 20 ar och har blivit en plantskola for nya forfattare.

Lis mer pd Augustpriset.se/lilla-augustpriset.

SISTA INLAMNINGSDAG AR DEN 2 SEPTEMBER!

Globalt

Fran varldslitteratur till flersprékighet i klassrummet.
En fortbildningsdag i Malung om svenska som ett globalt &mne.

Nar: Fredagen den 11 oktober, kl 10-16.
Var: Malung. Lokal meddelas senare
Pris: Gratis for medlemmar.
De som inte ar medlemmar betalar medlemsavgift (320:- for ett &r) i samband med anmalan.

Mer info kommer inom kort att laggas ut pa var hemsida www.svensklararforeninge.se

SVENSKLARARFORENINGEN Ejjl

Nytt blikk pa havet. = e J 4
Nordsprak sommerkurs 2019 '; w ";_ A&
i Svolveer, Lofoten, Norge ' ;\‘.‘.

Hawvet er en reisevei som bandt og binder oss sammen i Norden.
Men hva er havet | de moderne nordiske samfunn - en ressurs,
en kirkegdrd, en spppelplass, et symbol for bide ded og
fornyelse?

P& kurset ser vi pd havet; konkret ved & seile pd mektige,
gatefulle Vestfjorden, men ogsd som konstruktiv metafor for
kommunikasjon og fornyelse i ny nordisk litteratur og kultur.

Foredragsholdere: Morten Straksnes (NO), Theis @rntoft (DK) og andre
nordiske forfattere og forskere med Innsikt | havet. Pimelding og
detaljert program fra uge 5, 2019,

Dato: 24.-28. juli 2019
Sted: Svolvaer i Lofoten, Norge

Pris:
DKEK 5.800 (enkeltrom) DKK 5.200 (dobbeltrom) Witkam Helsetan: Mimenad
Arr: Benedicte Dyde (MO}, Nifs Larvson (5] o Torben Mundbjerg (DE). Toto: Bledur lilumsion
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SPRAKSPALTEN

Skicka in era fragor
I

| Sprakspalten skriver
Sprékradets personal om
aktuella sprakfragor och
svarar pa era fragor.

Skicka era fragor, funde-
ringar och synpunkter till
sprakfragor@sprakoch-
folkminnen.se

Skriv Svensklédraren i
amnesfaltet.

Lockelsen med att
mata begriplighet

i lever i en tid som mater, dokumen-
Vterar och for statistik som aldrig

forr. Forskare som filosofen Jonna
Bornemark har lyft fram de negativa sidorna
med ett samhélle som praglas av férpappring
— allts& att anstéllda agnar en
stor del av sin tid &t att doku-
mentera vad de gor, snarare
an att undervisa elever, varda
patienter eller vad som nu &r
deras egentliga syssla. | brist
pa tillit fylls deras arbetsdagar
av kontroll och granskning.

Men méatningar kan férstas

behdvas som underlag for att
fa battre kunskap. Hur ska
man exempelvis kunna ge rad
till skribenter om hur de ska
skriva enkelt och begripligt
utan att veta ndgot om vilka
faktorer som gor texter begripliga? Gar det
kanske att hitta kvantitativa matt for texters
komplexitet och begriplighet?

an gjort.

DET FINNS UTBREDDA ONSKEMAL om att man
ska kunna fanga texters begriplighet med ett
enkelt méatt, men det &r lattare sagt an gjort.
Ett av de mest kanda och aldsta matten ar lix,
lasbarhetsindex, som bygger pé& andelen langa
ord och genomsnittlig meningslangd i en text.
Lixvardet tolkas med hjalp av en skala som
bygger pa jamforelser mellan olika genrers
genomsnittliga lixvéarde. Ju hégre lix, desto
svarare text.

Lix har ofta kritiserats for att vara ett alltfor
onyanserat matt och for att exkludera ménga
dimensioner som péverkar begripligheten.
Lasbarhetsméatt som tar hansyn till faktorer
som exempelvis ordfrekvens, ordvariation,
ordklassfordelning och andel bisatser sager
desto mer.

Men lix anvands fortfarande en del, exem-
pelvis av skribenter som snabbt och enkelt
vill f& en indikation om en texts svarighets-
grad. Férlag som ger ut bocker pé lattlast
svenska anvander ibland lix som ett s&tt att
nivaindela bocker. Da fungerar lix framst som
en vagledning for bibliotekarier och larare att
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Det finns utbredda
onskemal om att
man ska kunna
fanga texters be-
griplighet med ett
enkelt matt, men
det ar lattare sagt

hitta en bok med ratt svarighetsgrad for en
viss lasare.

LASBARHETSFORSKNINGEN HAR visat att svar-
matta faktorer som lasarens forférstaelse och
hur bekant hen &r med amnet
ocksa ar viktiga for begrip-
ligheten. Aven intresse och
motivation spelarin. En text
som uppfattas som svarlast av
vissa kan lasas utan problem
av en annan |asare, just for att
hen har ett specialintresse for
amnet. D& kan en lang text
med manga svéra fackuttryck,
langa meningar och en kom-
pakt layout &nda bli last och
férstadd. Men s&dana faktorer
ar svara att mata eftersom de
ligger utanfér texten.

Kvalitativa matmetoder kraver mer jobb.
Man kan till exempel testa parallella textver-
sioner pa |asare for att ta reda pa vilken som
var |attast att forsta eller gick snabbast att
lasa. Sedan far man analysera vad det var som
gjorde den versionen mer begriplig. Tekniska
metoder anvands ibland, som kameror som
mater dgonrérelser och visar hur lasaren foku-
serar blicken.

Man kan ocksa anvanda checklistor, sjélv-
skattningstester och andra manniskor for att
ta reda pa hur begriplig en text ar. Om skriben-
ten sjalv varderar texten kan det vara svéart att
veta hur tillforlitligt resultatet &r, men om kolle-
ger eller elever testar varandras texter kan det
vara mycket anvandbart.

ALLT GAR INTE ATT MATA, rad om hur man ska
skriva begripliga texter gar inte alltid att kvan-
tifiera, och goda metoder gar inte alltid att
hitta vetenskapligt stéd fér. Men det finns gott
om beprovad erfarenhet och kunskap om vad
som fungerar i praktiken, och till syvende och
sist ar formégan att bedéma texters begrip-
lighet en fraga om erfarenhet och manskligt
omdome — négot som larare, redaktdrer och
kommunikatorer kan bidra med.

Gabriella Sandstrom



For den som behover lattlast ar lattlast ingen genvag

"LATTLAST AR EN kontraproduktiv gen-
vig tilllisning.” Under den rubriken skri-
ver Christina Olin-Scheller, professor i
pedagogiskt arbete vid Karlstad univer-
sitet, och Anna Nordenstam, professor i
svenska med didaktisk inriktning vid Lu-
led tekniska universitet, en artikel i tid-
ningen Svenskliraren nr 1-19.

Nigra funderingar dyker omedelbart
upp nir jag liser artikeln. Vad menas med
“kontraproduktivt” egentligen? Kan det
ndgonsin vara diligt att barn och unga li-
ser bocker? Med vilka avsikter klandrar ar-
tikelférfattarna anvindningen av littldst?

Littldsta bocker dr ju oftast skrivna av
Sveriges mest etablerade forfattare. Syf-
tet dr att forsoka fi elever med de stors-
ta ldsutmaningarna att komma 6ver sitt
lismotstind. Jag upplever att problemet
som de bada professorerna lyfter fram mer
handlar om situationen pi skolorna. De
uppmirksammar elevernas jakt pa genvi-
gar, och det ansvar vi vuxna har att locka
till ldsning pé den nivd varje enskild elev
befinner sig. Det kan vil inte vara de litt-
lista bockernas "fel” att elever liser under
sin lisformaga. Genom att kalla ldttlist
for “kontraproduktivt” riskerar artikelfor-
fattarna att f6rsvara mojligheten for elever
med de storsta lisutmaningarna att {3 till-
gang till de bocker de sa vil behover.

Varje dag under hela lisdret besoker
forfattare skolor i Sverige for att prata om
sitt forfattarskap och locka till lisning. De
vicker lislust genom att férmedla kraften
i det skrivna ordet och hur béckerna ger
tilltride till en virld bortom tid och rum.

Forfattarna ir inbjudna av rektorer,
skolbibliotekarier och specialpedagoger
som harinsettlisningens betydelse for att
utveckla ettsprik, klara av skolgangen och
genom litteraturen utveckla formagan till
inlevelse och fantasi. Sirskilt uppskattatir
besok av forfattare som skriver bide "van-
liga” bocker och lattlista. P3 s sitt kan
samtliga elever lisa bocker av forfattaren.
Detbetyder att den elev f6r vilken lisning
dr en stor utmaning inte behover kiinna sig
utanfor. Det finns en bok for alla!

Vad hiinder om skolan gér som profes-
sorerna vill och virderar bocker och siger
attvissa bocker dr “kontraproduktiva” Jo,
da finns det en risk att man tar ifrén de
elever som kimpar for att komma iging
med ldsningen majligheten att bli ldsare.

Elever med lissvarigheter har ofta manga
misslyckanden bakom sig. De har kommiti
kontakt med bocker som varitalltfor svira
och som gett dem en kinsla av att bocker
inte dr ndgot for dem. For dessa elever kan
littldst vara en viig in i lisning.

DETHARSKETTEN forindring av littldst
de senaste dren, sedan allt fler att dagens
etablerade forfattare ser nodvindigheten
iatt bidra sé att fler blir goda ldsare. Tidi-
gare handlade littlist mer om listrining.
Dagens littlista bocker ir for det mesta
litteratur dir fokus ligger pa innehéll och
pa att ge ldsaren en kinslomissig, utveck-
lande och fullvirdig lisupplevelse.

Littldst ir bocker har blivitbécker som
passar alla, men sirskilt dem med lissva-
righeter. Alla kan lisa samma bok. En god
lisare ldser en littlist bok pa kort tid, med-
an en lidsare som kimpar med att erévra
listérmaga kanske har att géra en manad
med samma titel. Det goringet, de kan dela
samma upplevelse.

De svagaste eleverna ska inte behéva ta
ansvar for de lisvana elevernas lisning ge-
nom att avstd frin tillgdngen till lictldsta
bocker. Littlista bocker utgor en bro for
kimpande elever, frin att inte kunna lisa
till ate bli en god ldsare.

Att det finns lisvana elever som blir s&
tilltalade av dagens littlidsta bocker att de
hellre viljer dessa bocker, ja det kan aldrig
vara den ldttldsta bokens fel. Vivuxna més-
te vigleda eleverna i deras val av bocker.

Borjar man kritisera littldst for att
vara “kontraproduktivt”, dé riskerar litt-
ldst att uppfattas som mindre attraktiv lit-
teratur. Deti sin tur skulle kunna innebi-
ra att man ocksa nedvirderar de lissvaga
elevernaslisning. "Detdu ldser dr inte lika
virdefullt som det din klasskompis liser”.

Om artikelf6rfattarna vill attldsningen
ska utgora motstind, s behover goda ldsa-
re hjilpisittval av bok och svirighetsgrad.
For elever som kidmpar med sin lidsning 4r
det ingen tvekan om att littlidsta bocker
lises med motstind och limnar avtryck.
Och det tror jag faktiskt lirare och bib-
liotekarier vet, #ven om professorerna inte
forefaller inse det.

Lena Maria Nordstrand
Ansvarig p& Nypon och Vilja férlag.
Torsten Bengtsson
Specialpedagog och forfattare.

Slutreplik

Som svar pa var artikel i Svenskliraren
2019:1 hdvdar Lena Maria Nordstrand
attvi kritiserar lattldst for att vara kon-
traproduktivt. Rubriken har viinte valt
sjilva och dr kanske onédigt kraftfull.
Det vi skriver efter ett lingt och nyan-
serat resonemang om ldsning och lis-
undervisning dir littlist ingdr dr att:
“Texterna kan dérfor inte vara for enkla
utan riskerar di att bli kontraproduk-
tiva for de elever och lirare som viljer
littldst som “en genvig” i lisundervis-
ningen.”

Precis som Nordstrand virnar viom
skonlitteraturens och ldsningens plats i
skolan och vi poingterar genomgéende
ivér artikel att det dr bra att ldsare nis
av ett brett och varierat utbud av texter
och att det ir positivt att elever som li-
ser littldst inte behover utmirka sig i
klassrummet. Genom egna och andras
studier om det komplexa i att bedriva
lisundervisning, vet vi dock att for att
elever ska utvecklas som lisare beho-
ver de ha hjilp av olika stodstrukturer
for att ta klivet in i nya perspektiv och
lisarter och att utvecklingen bygger
pd utmaningar i relation till sprik och
genre. Littldst utmanar sannolikt lds-
ningen for vissa grupper av lisare. Men
eftersom vi i vira studier sett tydliga
tendenser motatt bide elever och lirare
—avolika skil —kan vilja littldst som “en
genvig” ilisundervisningen, vill vi dis-
kutera detta faktum i olika forum. Ris-
ken med for litta texter kan bland an-
natvara att motivationen for lisningen
minskar. Att ldsa litteratur kan da bli
mer av en instrumentell aktivitet in en
estetisk upplevelse. Det stiller dirfor
stora krav pa lisundervisningen for att
littldst skall bli en viktig resurs for elev-
ernas kritiska tinkande, lisutveckling
och litteraturforstielse. En sidan lis-
undervisning bygger pa bide vetenskap
och beprévad erfarenhet.

Anna Nordenstam

Professor i svenska med didaktisk inriktning
vid Lulea tekniska universtitet, och docent
och universitetslektor i litteraturvetenskap
vid Goteborgs universitet.

Christina Olin-Scheller
Professor i pedagogiskt arbete
vid Karstads universitet.
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STADER SOM

ALSKAR BOCKER

Att forfattare kan fé lasare att alska stader ar inget markvardigt. Jorge Luis Borges' Buenos Aires,
Raymond Chandlers Los Angeles, Virginia Woolfs London, Strindbergs Stockholm. Men kan en
stad dlska bocker? Det later onekligen lite méarkligt. Anda &ar det just detta ett standigt 6kande antal
stader runt om i varlden pastar sig géra: Alska bdcker.

et ror sig om ett av minga ex-
empel péd det som brukar kall-
las social lisning, en rorelse eller

tendens som kinnetecknas av en vilja att
dela kirleken till litteraturen med andra,
girna under kreativa och festliga former.
Det handlar alltsd om att forvandla det
som oftast betraktas som en djupt indivi-
duell angeligenhet och syssla — det tysta
ensamma lisandet av en litterir text — till
ett slags kollektivt firande av det dlskade
objektet, ett objekt som trots det extremt
medialiserade samhille vi lever i fortfa-
rande ir en tryckt bok. Den sociala lis-
ningen kan ta sig vildigt manga olika ut-
tryck, frin sméskaliga privata ldsecirklari
hemmilj6 till masslidsningsevenemang som
gigantiska litteraturfestivaler i stider som
Edinburgh, Berlin och Sydney.

Ettannat masslisningsevenemang, och
detsom ska std i centrum for denna artikel,
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ir det som brukar kallas ”Hela staden l4-
ser”, och somiden engelsktalande virlden
nublivitsd etablerat att det till och med fitt
sin egen forkortning: OBOC (One Book
One Community). Grundtanken fér dessa
evenemang ir att si méinga som mojligt
avinvdnarnaien stad under en avgrinsad
tid ska lisa och samtala om samma, oftast
skonlitterira, bok. Eller annorlunda ut-
tryckt: Det handlar om att en stad kollek-
tivt ska manifestera sin kirlek till boken
— och staden. Denise Fuller och DeNel
Rehberg Sedo uppskattar i sin stora stu-
die av social lisning, Reading Beyond the
Book (2013), att det varje dr arrangeras fler
in femhundra olika Hela staden ldser-eve-
nemang runtom ivirlden. Efter premiiren
i Seattle 1998 har fenomenet spriditsig till
Europa, Kanada, Australien och delar av
Asien. I Sverige kan nimnas Stockholm l4-
ser, Lund liser, och med regionala ansprik,

Hela Halland liser, Visterbotten lidser och
Linetliser (Uppsala). Jag har bedrivit filt-
studier 1 anslutning till tvd av alla dessa
evenemang under 2018, Big City Read 1
York (UK) och Stockholm liser. Hur ser
aktiviteterna ut? Vilken 4r méilgruppen?
Vad anser arrangérerna vara det huvud-
sakliga syftet med evenemangen?

Mangder av lasaktiviteter i York

I Storbritannien vimlar det av stider som
idlskar bocker. Storst ir London, men till-
filligheter for mig i stillet till York. Jag
far i forvig kontakt med bibliotekarien
och lisutvecklaren Wendy Kent, som vi-
sar sig vara spindeln i nitet f6r deras Big
City Read. Hon skjutsar mig kors och tvirs
genom York och dess fororter under en hel
dag, och jag fir vara med om mingder av
spinnande aktiviteter, alltifrin barntea-
ter till en ldsecirkel pa ett bibliotek med



20 September -
16 November 2018

Big City Read pa biblioteket i York.

en grupp dldre kvinnor som funnits i 6ver
tjugo dr.

Arets evenemang, det nionde i ord-
ningen, kretsar kring den underhallande
vampyrromanen 7he Radleys av Matt Haig,
som — givetvis — utspelar sig i nirheten av
York. Om typen av litteratur som viljs av
OBOC-stiderna kan variera hogst visent-
ligt, frdn populirlitteratur och bestsellers
till klassiker, s 4r den lokala forankringen
ettmycketvanligtkriterium. Evenemang-
ens lingd kan skifta betydligt, frin nigra
dagartill ettheltdr (Stockholm), ochi York
pégéir detinistan tvd minader med aktivi-
teter i stort sett varje dag. Det inleds och
avslutas med framtridanden av Matt Haig,
och under perioden delas det ut 5 000 ex-
emplar av romanen gratis.

Wendy Kent berittar att hon och kol-
legerna arbetar fram en “short list” med
tinkbara bocker infor varje dr. Kopp-

lingen till staden ér viktig, men manga av
programpunkterna ir helt fristiende och
kan handla om andra aktiviteter férbund-
na med litteratur, lisning och skrivande.
Sjilv deltog jag i en rundvandring pa go-
tiskt tema pa en av de gamla stora kyrko-
girdarna, och var ciceron Dennis avslojade
atthan trotsidoga forsok inte lyckats hitta
en enda koppling till 7he Radleys. Det nir-
maste han kom var ett trid med fladder-
moss och en familjegrav med inskriptionen
“Hir vilar Batman”.

Bred publik

Men urvalet dr viktigt. Det giller att hitta
en bok som kan locka en sa stor och bred
publik som méjligt, siger Wendy Kent.
Alltfor provokativ eller experimentell lit-
teratur viljs bort. Utover lisfrimjandet
lyfter Kent fram "community building”,
att skapa sammanhallning i staden, som

Foto: Magnus Persson.

ett viktigt syfte. Man har, for att nd nya
milgrupper, delat ut 1 000 romaner pa
okonventionella platser som jirnvigssta-
tionen, arbetsformedlingen, fotbollspla-
nen och snabbképet, och man har haftar-
rangemang pa fingelser och hospice. Aven
de heml6sa har man forsékt né.
Attdenvalda boken triggariging debatt
ser Kent som enbart positivt, nigot som
ocksd visade sig nir vi sattmed i lisecirkeln
med de dtta dldre kvinnorna pd Poppletons
bibliotek en bit utanfor centrum. Hir bryts
olika lisupplevelser — och smaker — mot
varandra under gemytliga former. ”Un-
derhillande” tyckte en avkvinnorna. “Inte
Jane Austen precis, men rolig”, sa en an-
nan, och "Det stank av chic lit” en tredje.
Stockholm liser arrangerades ifjol for
femtonde gingen och pagir alltsd under
ettheltar. Romanen alltkretsade kring var
(forsta delen av) Eyvind Johnsons miktiga
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Krilon-svit (1941-1943), en romantrilogi
pd sammanlagtnistan 2 000 sidor. Liksom
tidigare dr anordnades lisecirklar, stads-
vandringar, forfattarsamtal och debatter.
En stor (men frén borjan inte planerad)
programpunktvar den nistan fem timmar
linga dramatiseringen av sviten som upp-
fordes pa Stadsteatern i regi av Carolina
Frinde. Detir en mork, experimentell och
lekfull skildring av Krilons kamp mot de
totalitdra krafterna under andra vérldskri-
get, med tydliga och skarpa kommenta-
rer till det politiska ligeti Sverige hir och
nu. Jag frigar Patrik Schylstrom pa Stock-
holms stadsbibliotek, och en av de ansvari-
ga for Stockholm liser, om de aldrig hyste
négra tvivel infor valetav en trots allt kan-
ske inte omedelbartlittillginglig text som
Krilon. "Det var heta diskussioner i juryn
och alla var inte 6verens. Men modiga val
behovs. Och det blev fantastiska samtal i
lisecirklarna, med manga kopplingar till
dagens samhille”. Just det sistnimnda lyf-
ter Schylstréom fram som avgorande vid
valet av bok. Eftersom ett av kriterierna
sedan en tid tillbaka dr att boken skall vara
minst trettio dr gammal dr det viktigt att
det finns ett "tungt tema” som 6ppnar for
jimforelser mellan di och nu. Han me-
nar liksom Wendy Kent att det miste vara
en bok som kan nd s minga som mojligt,
samtidigt som ”stilnivdn inte fir vara for
lig”. Igenkidnning dr nédvindigt och det
ska, sdger han, “kinnas som stockholmar-
nas egen bok”. Utover Stockholmsférank-
ringen fir det gdrna ocksé vara en bok som
Oppnar for att omtolkasiandra medier och
konstformer: teater, musik, dans.

Samarbete med skolor
I York har man ett utbyggt samarbete
med skolor, dock inte i samband med Big
City Read utan som en del av en nationell
satsning pi lisning under sommarlovet.
I Stockholm har man férsokt att samar-
beta med gymnasieskolor kring bland an-
nat Strindbergs En dires forsvarstal, men
det har oftast runnit uti sanden pé grund
av stofftringsel, fullmatade skoldagar
och spickade scheman, nigot som Patrik
Schylstrom beklagar. Han ser samtidigt
en stor potential i samarbeten, om dessa
bara pa ndgot sitt kunde integreras med
den reguljira litteraturundervisningen.
Hela staden liser-projekten stills na-
turligtvis infér samma dilemma som allt
lisfraimjande arbete: Risken att man bara
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Barnteater i York. Férestéllningen "Storm in a Tea Cup”.

nér de redan frilsta. I York forsokte man
som sagt komma 4t detta genom att soka
upp nya lisare pi okonventionella platser,
och man har ocksd provat att gora arets
bok till obligatorisk ldsning for nya studen-
ter pa universitetet. I Stockholm ir man
medveten om problematiken. En annan
och besliktad aspekt kring detta hand-
lar just om majligheten till igenkdnning.
”Om detverkligen ska vara en bok for alla
krivs det att vi ocksa lyfter normkritiska
perspektiv”, menar Schylstrom, och det
var en av anledningarna till att man val-
de Bengt Martins roman Sodomsipplet till
drets bok 2017.

Litteraturens fest

Fuller och Rehberg Sedo hivdar att detta
dilemma ér inbyggt i OBOC, och deras
diagnos ir pessimistisk. Drommar och
férhoppningar om den sociala lisningens
sprikutvecklande, terapeutiska, kreativa
eller gemenskapande funktioner stills forr
eller senare infor ett orubblig faktum, me-
nar de: ”Litteraturldsning kan aldrig né
masspopularitet i samhillen dir bocker
tillskrivs betydelsefulla kulturella virden
och férknippas med social makt”. De har
en poing. Drommen om att litteraturen
talar till och fér och om oss alla har histo-
riskt sett visat sig vila pd mer eller mindre
dolda mekanismer for exkludering. Alla
ar helt enkelt inte lika vilkomna till den

Foto: Magnus Persson.

goda litteraturens rike. Men alternativet
kan ju inte vara att sluta drémma, tinker
jag. Milet miste ju fortfarande vara att si
ménga som mojligt kinner sig inbjudna
till den oé6vertriffade fest som litteratu-
ren enligt den franske litteraturteoreti-
kern Roland Barthes utgér. Och hir kan
detkollektiva firandet av boken bidra med
béde gamla vilbeprévade, men ocksé nya
och ovintade impulser. Att skolans och den
hogre utbildningens litteraturundervis-
ning kan ha en del att lira av dessa ir jag
helt 6vertygad om.

Magnus Persson

Magnus Persson ar professor i
litteraturvetenskap med didaktisk
inriktning vid Malmé Hogskola.



LAROMEDEL

Fler tel i grammatiklaromedel

Grammatikens plats i svenskimnet
har diskuterats flitigt i Svenskliraren,
senast av Erik Bandh och Kata-
rina Lundin i Svenskliraren 2019:1.
Bandh och Lundin diskuterar
liromedel i svenska for grund- och
gymnasieskolan och konstaterar
att de granskade liromedlen har
brister, vilket kan ge bade lirare
och elever problem. I mitt examen-
sarbete (Kellgren 2018) har jag
gjort ytterligare nigra iakttagelser
av grammatikavsnitten i fyra av de
vanligaste liromedlen i svenska for
gymnasieskolan, med utgivor efter
2011 (se referenslistan).

Jag jimfor dels liromedelsforfattarnas
beskrivningar av grammatiska kategorier
och deras funktioner, dels motiveringar
for att studera grammatiki forhéllande till
de vetenskapliga standardverken Svenska
Akademiens grammatik, SAG (Teleman et
al. 1999) och Svenska Akademiens sprikliira,
SAS (Hultman 2003). Dessutom jimfor jag
liromedlen med AGy11 och bedomnings-
anvisningarna for de nationella proven 1
svenska fran 2017. Aven i anvisningarna
uppmirksammas grammatiska termer och
begrepp i forhillande till autentiska elev-
texter (Skolverket 2017).

Hir ger jag exempel p hur tvd gramma-
tiska kategorier behandlas i de undersok-
ta liromedlen, nimligen bisatser och fra-
ser. Dessutom ger jag, liksom Bandh och
Lundin (2019), nagra forslag pa hur man
kan utveckla grammatikundervisningen i
gymnasieskolan.

Bisatser och fraser

I A'GyII, for Svenska 1, dr bisatser ett
grundliggande grammatiskt begrepp,
bland annat for att diskutera sprakriktig-
hetsfragor. I Svenska rum 2 (2013) presen-
teras bisatser under rubriken Konjunktio-
ner och ldsaren fir enbartveta atten bisats
inleds av en underordnad konjunktion. I
béde Minniskans texter: Spriker (2011) och
Spriket och berdttelsen 1 (2015) sigs det att
en bisats miste std tillsammans med en hu-

vudsats. I det senare liromedlet sigs dven
att det dr ett misstag att lita en bisats st
sjalvstindigt. I Svenska impulser 1 (2017)
nimns ddremotatt en bisats oftastinte kan
std sjilvstindigt.

1 SAS ger Hultman (2003) en mer de-
taljerad beskrivning av bisatser och fra-
ser. Han siger dessutom att det finns bi-
satsformade huvudsatser, till exempel
utropssatser, och att dessa bisatsformade
huvudsatser kan std for sig sjilva. Enligt
bedémningsanvisningarna for nationella
prov ir sjilvstindiga bisatser liksom fun-
damentsplacerade bisatser tva verktyg som
bidrar till ett varierat sprik (Skolverket
2017:27-29).

Begreppet ’fras’ uppmirksammas i
AGyl11, eftersom det behovs for att kunna
tala om sprik.

Tre av de fyra liromedlen, Manniskans
texter: Spriket (2011), Spriket och berdittelsen
2(2016) samt Svenska impulser 2 (2010) tar
upp fraser som bestir av huvudord med
tillhorande bestimningar. Fraserna fung-
erar som satsdelar. Diremot skrivs inget
om fraser i Svenska rum 2 (2013).

I bedémningsanvisningarna for natio-
nella prov nimns fraser, bland annat no-
minalfraser som kinnetecknar ett mer
avancerat sprik och adverbiella fraser i
samband med kronologiskt uppbyggda
texter samt fundamentsplacerade adverbi-
ella fraser for ett mer varierat sprik (Skol-
verket 2017:27-29).

Grammatik ar viktigt!

Min egen uppfattning dr att grammatik ar
viktigt for att lira sig sprak. Jag vill ddrfor
foresld tre vigar for att utveckla blivande
och yrkesverksamma lirares grammatiska
kunskaper.

Den forsta vigen dr att mer systema-
tiskt anvinda bedomningsanvisningarna
for gamla nationella prov i svenska for en
bredare och mer detaljerad beskrivning
av grammatiska fenomen (jfr Bandh &
Lundin 2019). Den andra vigen ir att li-
rare ska anvinda sig mer av ett verk som
sedan linge finns pa marknaden och som
ir avsett for “en storre allminhet [...]” in
SAG (Teleman etal. 1999), nimligen SAS

(Hultman 2003, forord, [s. 2]). Den tredje
och sista vdgen ir att 6ka utrymmet for
grammatikundervisningen inom lirarut-
bildningen. Vigarna kan bidra till attlira-
re forhaller sig mer kritiskt till liromedels
grammatiska beskrivningar och bittre kan
hjilpa sina elever att utveckla sin forméiga
attanvinda sitt forstasprék, sittandrasprak
eller ett frimmande sprik.

Facqueline Kellgren
Leg gymnasielérare i svenska och franska

REFERENSER

Bandh, Erik & Katarina Lundin 2019. Gramma-
tiklaromedel innehéller manga fel. Svensklara-
ren 2019:1,s.8-11.

Eriksson, Leif, Helena Heijdenberg & Christer
Lundfall 2013. Svenska rum 2. 1 uppl. Stock-
holm: Liber.

Gustafsson, Linda & Uno Wivast 2015.
Spraket och berittelsen 1 Svenska 1. 1 uppl.
Malmé: Gleerups.

Gustafsson, Linda & Uno Wivast 2016.
Spraket och berittelsen 2 Svenska 2. 1 uppl.
Malmé: Gleerups.

Kellgren, Jacqueline 2018. "Substantiv &r
namn pa ting sdsom klocka, boll och ring” En
komparativ och kvalitativ analys av ldromede/
i svenska fér gymnasieskolan efter 2011.
Examensarbete LAU927. Géteborgs universi-
tet: Institutionen for pedagogik och specialpe-
dagogik.

Markstedt, Carl-Johan & Sven Eriksson 2017,
Svenska impulser 1. 1 uppl. Stockholm:
Sanoma utbildning.

Markstedt, Carl-Johan & Sven Eriksson 2010.
Svenska impulser 2. 1 uppl. Stockholm:
Sanoma utbildning.

SAG = Teleman, UIf, Staffan Hellberg & Erik
Andersson 1999. Svenska Akademiens gram-
matik 1-4. Stockholm: Norstedts Ordbok.
SAS = Hultman, Tor G. 2003. Svenska
Akademiens Spréklédra. Stockholm: Svenska
Akademien.

Sjéstedt, Bengt & Jeppsson, Tomas 2011.
Ménniskans texter: Spraket. 1 uppl. Lund:
Studentlitteratur.

Skolverket 2017. Nationella prov svenska

1. Bedémningsanvisningar Delprov B & C.
Uppsala universitet.

AGy11 = Kommentarmaterial till amnet
svenska i gymnasieskolan: https://www.
skolverket.se/download/18.6011fe50162
9fd160a28955/15301880563466/Kom-
mentarmaterial_gymnasieskolan_svenska.pdf
[2019-04-01].

SVENSKLARAREN NR 2-19 11



Roman fOor undervisning
om nationella minoriteter

Den bedragliga friheten i Kazuo Ishiguros roman Never Let Me Go ar en utmarkt utgangspunkt for
undervisning om nationella minoriteter. Den dystopiska romanen behandlar dessutom amnet utan
att peka ut nagon enskild minoritetsgrupp.

ir Kazuo Ishiguro fick nobelpri-
set 2017 lyftes bland annat hans
roman Never Let Me Go fram som

ett exempel pd hans litterira framgéing.
Romanen anknyter till en, bland ungdo-
mar, populir genre, nimligen dystopin,
med dess typiska etiska och existentiella
frigor.

Protagonisten Kathy vixer upp pi ett
internat, avskilt frin det engelska sam-
hillet. Eleverna fostras att tro att konst-
nirlighet dr av storsta vikt for att klara sig
utanfor internatet. De ér dock kloner av
minniskor pd samhillets skuggsida och
enbart skapade for att donera organ till
vilbestillda personer innan de ”fullbor-
dar”, detvill siga dor.

Romanen kan lisas som en dystopi,
men den kan ocksd lisas som en skild-
ring av hur detir attlevai minoritet. Den
ersitter inte minoritetslitteratur men er-
bjuder en ingéng f6r livfulla samtal. Inne-
héllet kan inte hirledas till specifika mi-
noriteter eller specifika hindelser som
drabbat minoriteter, vilket dr en fordel.
Pa s vis angir texten alla, samtidigt som
deninte pekar ut ngon enskild grupp el-
ler representant for grupp.

Liroplanerna for savil grund- som
gymnasieskola stipulerar undervisning
om nationella minoriteter. Skolans ansvar
for att lira ut kunskaper om de nationella
minoriteterna samt att utveckla elevernas
forstdelse for den kulturella mingfalden
i landet faststills exempelvis i GylI. Som
lirarstod har Skolverket skapat en mate-
rialbank fér undervisning om nationella
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minoriteter i grundskolan. Tolkningsfri-
heteniliroplanens formuleringar, liksom
avsaknad av kunskapskrav och material for
gymnasieskolan, forsvirar dock arbetet
med hur ldrare ska g tillviga for att om-
sitta det allmidnna innehallet till praktisk
undervisning.

Inifranperspektiv pa minoriteter
Varfor erbjuder dd romanen Never Let Me
Go en ingdng for undervisning om natio-
nella minoriteter? Till skillnad frin fak-
tabaserade undervisningsmodeller erbjuds
inifranperspektiv pi minoritet, samt pro-
blematiserande av majoritet kontra mi-
noritet. I undervisning som knyter an till
nationella minoriteter betonas ofta kun-
skaper om vilka nationella minoriteter vi
har i Sverige, vilka sprak de talar och hur
deras historia har sett ut. Men sillan be-
handlas inneborden av och perspektiv pd
att leva i minoritet. En fiktiv berittelse, i
det hir fallet dessutom férpackad i en po-
pulir genre, kan 6ppna for samtal om vad
det innebir att leva i minoritet.

Andrea Kowalski (2014) lyfter fram
hur romanen tematiserar si kallad bio-
politisk rasism, som stratifierar grupper av
minniskor som antingen herrar eller sla-
var, vilket forklarar att eleverna inte rym-
mer eller gor uppror trots att de ér vilut-
bildade och intelligenta —som "slavar” i det
verkliga livet, menar hon. Liknande tankar
fors fram av Sara Duis (2012). Hon betonar
hur kolonialmakter, genom indoktrine-
ring av utbildning, hos individen skapar
forlust av savil forankring till omgivande
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samhille som till den egna kroppens fria
vilja. Dessa perspektiv forefaller sirskilt
viktiga dé traditionella postkoloniala tan-
keskolor ofta betonar motstind och uppror
bland de koloniserade.

Befinner sig i underlage

Trots att eleverna vetatt de vixer upp for
att bli donatorer och trots att dérrarna
till internatet stir Gppna ir detingen som
flyr dirifran (jfr Kowalski, 2014). Elever-
na finner sig tvirtomi ett underlige med
medicinska undersékningar varje vecka,



féormyndare som sitter reglerna och ett
lagt eget verkligt och potentiellt igande.

Elevernas dgandeforhallanden gestal-
tas genom samlingar av “skatter” i form
av smd saker de kunnat kopa begagnade.
Vissa viljer att visa upp sin samling, andra
har den for sig sjilvien lida under singen.
Samlingarna ir det enda som egentligen
ar deras alldeles egna; deras borjan och
historia. Ruth, Kathys bésta vin, utmanar
ordningen genom att slinga sin samling,
och indirekt avsidger hon sig dirmed sitt
arv; tackar nej, tar avstind ifrén, pd sam-
ma sitt som Elle-Marja i Sameblod (2016)
tvingas avsiga sig sitt samiska arv och ”bli
svensk”.

Indoktrinering

Efter Ruths d6d triffar Kathy nagra for-
myndare frin internatet. De fastslar att
eleverna, som underkastad minoritet, haft
tur: “det kan se ut som att ni bara varit
brickor i ett spel. (...) Ni har varit tur-
samma brickor” (s 295). Indoktrineringen
genom utbildningen rittfirdigas som ett
skydd av eleverna, men maste samtidigt
forstds som ett 6vergrepp pa deras fria
vilja (jfr Druis, 2012). Romanen gestal-
tar dessutom en ambivalens nir det giller
férmyndarnas relationer med dessa "skyd-
dade” elever. De ir nimligen ridda for
eleverna ”pd samma sitt som nigon var
ridd for spindlar” (s 45). Eleverna vet att
de fororsakar ridsla och till och med av-
smak hos formyndarna, men inte ens det
fir dem attresa sig till uppror eller fly (jfr
Kowalski, 2014).

En fiktiv berattelse, i det har fallet dessutom
forpackad i en populdr genre, kan 6ppna for
samtal om vad det innebar att leva i minoritet.

Gapet mellan klonerna och minnis-
korna ir tydligt, precis som verklighetens
gap mellan minoritet och majoritet, och
majoriteten tillskriver sig sjilva ritten att
definiera minoritetens livsvilja: ”Ni har
byggt era liv pa det vi gav er” utropar li-
raren. “Ni skulle inte ha (...) engagerat er
i att teckna och méla och skriva. Varfor
skulle ni ha gjort det, om ni hade vetatvad
som vintade er?” (s 297). Att uppmuntra
konstnirligt skapande hos eleverna visar
sig ha varitett experiment, ett skande ef-
ter tecken pé att de har sjdlar, det vill siga
att de har miinskliga drag — paralleller till
den svenska historien ir tydlig.

Hur kolonisering av utbildning och kul-
tur paverkat och paverkar minoriteters fria
vilja och férmaga till eget kulturutévande
ir ettdmne att greppa tag i under lektions-
tid — kanske initialt med hjilp av Never Let
Me Go och belysande exempel p& minori-
tet och kolonialism. Romanen Never Let
Me Go bekriftar sin plats i undervisning
genom att inte peka ut nigon grupp men
trots det behandla relevanta fragor for att
initialt belysa minoriteter — allt paketerat
iungdomars, for tillfillet, mest eftertrak-
tade genre.

Frida Uusitalo, Elin Andersson,
Amanda Bergenudd och Lena Manderstedt.

Frida Uusitalo, Elin Andersson, Amanda Ber-
genudd ar amneslérarstudenter i Svenska vid
Lulea tekniska universitet.

Lena Manderstedt, lektor i Svenska med didak-
tisk inriktning vid Lulea tekniska universitet.
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MATNING

Jeanette Lavaigne ar sekre-
terare i Svensklararféren-

ingen. Hon &r gymnasiela-
rare, amnesforetradare och
forstelarare i svenska pa
det kommunala gymnasiet
Polhemsskolan i Gavle.

Vi kande oss
definitivt inte
bekvama med
matriserna.
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Allt ryms inte 1 en
fyrkantig matris

4 en vigg 1 mitt arbetsrum p3 Pol-
P hemsskolan i Givle sitter det bland

alla scheman och andra skolpapper
en liten gul post-it-lapp med orden "Ma-
triser dr bra. Matriser 4r bra. Matriser dr
bra”. Likt ett mantra som, om man bara
upprepar det tillrickligt manga ginger,
kanske sjunker in och kinns béide inspi-
rerande och helt naturligt. Den lilla lap-
pen sattes upp i ett desperat 6gonblick av
en av mina kollegor viren 2012. For for-
sta gdngen skulle vi sitta betyg med hjilp
av de matriser och nya kunskapskrav som
GyI1 hade slagit fast. Maj och juni dr alltid
stressiga manader, men nu var detvirre dn
vanligt. Det rddde matrishysteri!

KORT OCH GOTT - vi kiinde oss defini-
tivt inte bekvima med matriserna. Vil-
digt mycket tid och energi gick at till att
firgligga uppnidda kunskapskrav och de-
taljstudera formuleringar. Det var en hel
del som skavde. Nir kunde vi egentligen
i matrisen markera att ett kunskapskrav
var uppndtt? Hade vi verkligen sett till att
eleverna hade fatt 6va och visa kunskap 1
tillrdckligt stor utstrickning? Vi dltade,
iltade och dltade. Mojligen Gverdriver jag
en smula, men si hir i efterhand kan jag
konstatera att matriserna fick alldeles for
stort utrymme. Fokus flyttades frin hel-
hettill detaljer. Kanske var det vartsittatt
bli bekvima med matriserna och ocksé en
forutsittning for att sedan delvis kunna
frigéra oss frin dem?
Ettavvaraallraviktigaste uppdrag som
svensklirare dr att 6ka lislusten hos vira
elever. Dirfor maste upplevelsen fi spela

en huvudroll. Men om man inleder ettnytt
moment med att ta upp vad som ska Gvas
och mitas flyttas elevernas fokus direkt
fran dmnesinnehéllet till hur de ska visa
kunskap. Hir blir det fel. I svenskimnet
midste upplevelsen och den egna tolkning-
en ges utrymme. Att fi ge sighidn utan att
fundera 6ver kunskapskrav AR viktigt. Att
helhjirtat fokusera pa helhet och tillitas
att gd pd djupetir detvivill att vira elever
ska fi gora. Hir finns nimligen nagotvik-
tigt att lara.

NUFORTIDEN HANDLAR forhoppningsvis
inte allt om matriser och detaljer. Detvore
synd. Visvensklirare har nimligen odnd-
ligt mycket mer att erbjuda. I Skolverkets
allminna rid om betyg och betygssittning
star det att det kan finnas vissa risker med
attmatriser fir styra fér mycket och att det
dr liraren som bestimmer hur elevernas
prestationer ska dokumenteras. D3 och d
hinder det dessutom att elever visar annan
kunskap dn den lirareniforvig hade tinkt
att eleven skulle visa. Allt ryms alltsd inte
i en fyrkantig matris och det hoppas jag
borjar att sjunka in.

Givetvis dr det viktigt att elever fir
chans attvisa kunskap och attvi lirare syn-
liggor hur vira elever kan nd progression.
Hir dr matrisen ett verktyg. Om den an-
vinds med sunt férnuft ir den kanske, trots
allt, lite bra. Viktigast av allt dr dock att
vi liser, samtalar, analyserar, reflekterar,
resonerar, argumenterar och skriver och
funderar 6ver dmnesinnehill och helhet.
Det dr nimligen just det svenskundervis-
ning handlar om!
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Fran matriser i klassrummet till nationella utvivderingar. Allt i
skolans virld ska numera mdatas. Hur paverkar det undervisning,
larare och elever? Och vad finns det for alternativ?
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DAGS ATT LAGGA NED
NEW PUBLIC MANAGEMENT

For 25 &r sedan inleddes en genomgripande férandring av den svenska skolan. Med inspiration
fran naringslivet skulle idén om tydliga matbara mél ge dkad effektivitet och battre kvalitet. Men
nu vaxer kritiken mot New Public Management — mot den 6kande detaljstyrningen, den véaxande
administrationen och en férenklad syn pa kunskap.

ew Public Management (NPM)
Nﬁr ett samlingsnamn for de for-

mer att styra och organisera
verksamheter inom den offentliga sektorn
som genomforts de senaste decennierna.
Med bérjan i Thatchers England och mot
bakgrund av ett missnéje med statlig byra-
krati och bristande effektivitet i vilfirds-
sektorn formades ett férindringsprogram
som kan beskrivas som privatisering till-
sammans med en importavstyr- och orga-
nisationsformer frn niringslivet till den
offentliga sektorn. Dessa nya styrmetoder
bérjade spridas under 1980- och 1990-ta-
len, med 16ften om okad effektivitet, bittre
anpassning till efterfrigan, kontroll 6ver
budgetutvecklingen och bittre kvalitet i
verksamheten. Efter nigra decenniers er-
farenhetstir det ganska klartatt dessa lof-
ten inte har infriats. Kritiken mothela det
komplex av styrmetoder som NPM ticker
vixer. Inte minst giller det likstillandet
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av demokratiskt styrd offentlig verksam-
het med affirsdrivande foretag (som har
vinstmaximering som drivkraft) liksom att
gora marknadsmekanismer som konkur-
rens och ekonomiska incitament till frim-
sta drivkrafter i utvecklingen.

Det enkelt métbara
Kritiken har ocksd handlat om hur NPM-
metoder urholkar den professionella kun-
skapen och hur betoningen av tydliga mil
och detenkelt mitbara paverkar verksam-
heterna pi ett negativt sitt. Det blir allt-
mer pappersarbete och ridsla for att géra
fel som tar energi fran det egentliga arbe-
tet. NPM:s kombination av decentraliserat
ansvar och resultatuppfoljning har lett till
envixande kontrollapparat och alltmer av
detaljstyrning.

Skolan var ettav de forsta tillimpnings-
omrédena for NPM i Sverige. Under de 25
ar som gitt sedan de systemforindrande

skolreformerna i bérjan av 90-talet har
problemen hopat sig: fallande kunskaps-
resultat, 6kande segregering, minskad
likvirdighet, 6kande psykisk ohilsa bland
elever och omojliga arbetsvillkor for 13-
rare. Under andra hilften av 1990-talet
borjade de svenska resultaten i de interna-
tionella kunskapsmitningarna att sjunka
samtidigt som skillnaderna mellan elever
inom sdvil som mellan skolor 6kade. Dessa
forindringar har eskalerat efter 2000.
Detir sliende hur inférandet av NPM
i skolan sammanfaller med dessa foriand-
ringar. Trots en del férsok har en sam-
manhillen debatt om NPM som orsak till
skolans problem inte tagit fart. I en inter-
vju 2015 redovisade sociologen Thomas
Brante resultaten av en undersokning dir
70 procentav lirarna ser en 6kad byrikra-
tisk styrning av skolan och anser att det
péverkar deras arbete pi ett negativt sitt.
Thomas Brante sa dd att "Lirare hor till de
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yrkesgrupper som ir mest utsatta f6r New
Public Management. De anser att NPM
leder till alldeles for mycket dokumenta-
tion och att de inte far tillrickligt med tid
att undervisa, som ir det de brinner for.
De tycker att de nya styrformerna ir ne-
gativa for kirnverksamheten” (Lararnas
tidning 2015).

Tva ar senare lyfte Per Kornhall upp
NPM i tidningen Skolvirlden: "Det dr dags
att lyfta debatten om skolan till en debatt
om New Public Management och hur vi
kan ersitta den styrningsmodellen med
nigotsom haller vad detlovar. Detiringen
litt sak eftersom vi med marknadskrafter-
na ocksa har slippt loss pengarnas kraft i
vilfirden”. Per Molanders ESO-rapport
(2017:1) frdn samma dr underkiinner NPM
iskolan. Framférallt giller kritiken priva-
tiseringen och den valfrihet som dr en av
nyckelfaktorerna i den marknadsutsatta
skolan. Vid detseminarium dir ESO-rap-
porten presenterades holl ocksa statsve-
taren Leif Lewin ett anférande dér han
efterlyste nya styrmetoder. ”Det vore en
vilsignelse om politikerna erkinde att det
rader en malkonflikt mellan deras styr-
ningsambitioner och lirarnas uppgift att
undervisa”.

Utebliven debatt

Men debatten har inte tagit fart — varfor?
Delvis tror jag det beror pa att inférandet
avmil- och resultatstyrning férknippades
med en befrielse frin stelbenta regler och
en overdimensionerad central skolbyra-
krati sivil som med ett 6kat utrymme for
professionella beslut. Diskussioner och
kampanjer for liraryrkets professionalise-
ring ackompanjerade inférandetav de nya
styrmetoderna. Staten skulle inte ligga sig
ihur undervisningen bedrevs utan istillet
folja upp resultaten — vilket blev det nya
Skolverkets frimsta uppgift. Efterhand ut-
vecklades en annan retorik om 1980-talets
skola som en flumskola och behov av att
teruppritta kunskapsskolan.

De som horts mest i skoldebatten (och
fitt stort utrymme i tidningsspalterna) ar
ofta foresprakare f6r NPM. Dirfor blir dt-
girderna som foreslés hela tiden ‘more of
the same’. Trots stor enighet nir det gil-
ler problembilden ifrdgasitts inte NPM,
som istéllet fir utgora en ram och utgings-
punkt fér analys och I6sningar. Istillet for
avprivatisering forordas kvalitetskontroll,
vilket leder till ytterligare administration

och merarbete pa alla skolor. Istillet for
en skolpengsreform lappas och lagas sys-
temet genom olika typer av socio-ekono-
miskt riktade tilliggsbelopp. Problemen
med valfriheten hanteras genom att géra
detobligatorisktattvilja. Och det senaste
ir forslaget om att bygga upp ett profes-
sionsprogram for larare dir lirarna sjilva
ska formulera olika standarder for sin kom-
petensutveckling (SOU 2018:17). Det dr
etttydligt exempel pd den aspektav NPM
som Hasselbladh, Bejerot och Gustavsson
(2008) kallatavancerad liberal styrning dir
de professionella involveras i att styra sig
sjalva.

Omojligt uppdrag
Istillet for en samlad diskussion om alter-
nativ till NPM i skolan har vi de senaste
dren fitt en debatt om den si kallade kon-
struktivistiska kunskapssynen. Den har
beskrivits som orsak till de kunskapsfient-
liga pedagogiska arbetsformer, som pistis
forordas i liroplanerna. Liroplansrefor-
merna i bérjan av 1990-talet férordade
dockinte ndgra sirskilda pedagogiska me-
toder vilket 6ppnade for olika krafter att
styrautvecklingen. Attlita elevernaarbeta
mer individuellt med olika former av ’eget
arbete’ passade som hand i handske med
den nya "styrregim” som vixte. I linje med
1900-talets slogan om ”eleven i centrum”
hamnade den enskilda eleven i centrum
av skolans NPM-styrda arbete. Kombi-
nationen av idén om elevens ansvar for sitt
egetlirande och tydliga mali form av for-
vintade resultatriskerar att driva fram ar-
betsformer som r mer inriktade mot hur
eleverna ska kunna visa sitt kunnande 4n
motattutveckla detta kunnande (jfr Carl-
gren 2016). NPM-styrningen har givit 13-
rarna det omojliga uppdragetatt definiera
inneborden av vad eleverna ska kunna pé
ett sitt som blir begripligt for elever som
innu inte kan. Som Jonna Bornemark ut-
tryckte sig nyligen i en intervju i Lirarnas
tidning: ”Tala om f6r Sveriges forildrar att
detfinns en konflikt. Antingen dgnar vivir
tid till att exakt definiera varje begrepp om
lirande for er, eller si ligger vi vir energi
pa att faktiskt lira era barn nigonting.”
Nir det giller NPM i skolan tolkas det
ofta som en inriktning mot det mitbara.
Detr en viktig diskussion men dnd3 inte
huvudfrigan. Problemet med att uppritt-
hilla en balans mellan utbildningens krav
pd mitbarhet och utvecklingen av verk-

ligt kunnande ir en stindigt nirvarande
dimension i skolan. Det nya med NPM ir
mitningarnas koppling till idén om tydliga
mél — vilket kan vara helt rimligt nir det
giller produktion av bilar men problema-
tiskt nir det giller kunskap och bildning.

Dags att skrota NPM
Minga sitter idag sitt hopp till utveck-
lingen av den sé kallade tillitsbaserade
styrningen. Men som Hasselbladh et.al.
pépekade redan 2008 har NPM under de
senaste decennierna pd ett djupgdende siitt
foérindrat institutionerna. En rad olika
tekniker och system som inforts har flitats
in i verksamheterna och férindrat dessa.
Foratt komma bort frin NPM- styrning-
en ricker det dirfor inte att tala om tillit
eller satsa pi att utveckla tillitsfulla rela-
tioner — vi méiste ocksd gora oss av med
de mekanismer som har format och fort-
sitter att forma verksamheterna. For sko-
lans del giller det ocksd elevernas arbete.
Undervisningens aterupprittande méste
knytas ihop med behovet av att avligsna
de styrmekanismer som itit sig in i bide
undervisning och elevernas lirande. Andra
drivkrafter dn att uppfylla kunskapskraven
maste fi utrymme i undervisningen och
elevernas lirande.
Ingrid Carlgren
Ingrid Carlgren &r professor emerita i
pedagogik vid Stockholms universitet.
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SVENSKA BORTOM
(NASTAN) ALL KONTROLL

Antalet kontrollfunktioner i skolan
har 6kat. Det ir fler bedomnings-
stod, screeningar och nationella
prov dn nigonsin, och som ett brev
pa posten foljer riktade atgirdspro-
gram eller liromedel som lovar

att ritta till elevens tillkortakom-
manden. For att parafrasera John
Keating i Doda poeters sillskap:
“Dynga! Det ir vad jag anser om
de senaste drens offentliga samtal
om skolan med fokus pé prestation,
krav, bedomning, nationella prov,
matriser och resultat. Vi besiktar
inte bilar! Vi pratar om litteratur
och ménniskor!”

Tjakten pa “lirandet”, letar bdde lirare och
elever efter effektiva vigar som snabbtkan
leda fram till méitbara mal. Checklistor an-
vinds for att attlotsa eleven framdt pa den
snabbaste vigen och liraren administre-
rar framfarten i digitaliserade matriser.
Men att dokumentera och mita framfar-
ten i tid och otid skapar en skolmiljé dir
elevens fria tankeutrymme riskerar att bli
begrinsat.
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Kunskapens motorvégar

Det blir vildigt enformigt och trikigt
att firdas pa vad Sven-Eric Liedman
kallar “kunskapens motorvigar”. Dess-
utom missar man vad som faktiskt finns
och pégir vid sidan av de opersonliga
huvudvigarna. Har inte undervisning-
en blivit rakare, tunnare och mindre le-
vande? Det finns flera uppenbara risker
med ett stindigt méitande och kontrol-
lerande av elevens kunskaper. Dett dr
nigra exempel:

*  Viletarefter enklalésningar pi kom-
plexa frigor som “attldsa och forstd”.

*  Tjakten pd den perfekta vigen, hur:et,
skapas ett fokus pa form och det gor
innehéllsfragan till ndgot sekundirt,
ibland till och med ointressant.

¢ Kunskap fragmenteras, forenklas och
placeras pé isolerade Gar utan kontakt
med varandra. Sammanhangen ute-
blir. I vissa fall ska kunskap uppsti i
vakuum och sedan 6verforas till an-
dra liknande vakuumpaket.

*  Viblandar ihop betyg och resultat
med faktisk kunskap.

Nir eleven ska synliggora sin kunskap
anpassas undervisningen till det mitbara.
Det sker i valet av texter, de frigor elev-
erna moter och de aktiviteter, exempel-
vis olika skrivuppgifter, i vilka eleverna
ska forstd, analysera och tolka innehallet.
Den fragmentariska synen pi de myck-
et komplexa féormagorna “att ldsa och
skriva” mirks inte minst i metoder som
“detektiven och reportern” eller i genre-
pedagogikens formaliserade hanterande
av skrivkonsten dir elever ska lira sig att
skriva en berittande eller beskrivande
text genom att ldsa olika exempeltexter,
istillet for att faktiskt beritta eller be-
skriva nigot. Det blir viktigare att lira
sig hur en argumenterande text ser ut, in
att faktisktvilja ndgot som man vill Gver-
tyga nigon annan om. I sociala medier
delas idéer som ofta handlar om form och
firdighetstrining, dir tankar om ett an-
geliget (imnes)innehall i stort sett lyser
med sin franvaro. Om innehéllet upplevs
som meningsfullteller inte verkar vara av
underordnad betydelse.

Att erovra kunskapen “att lisa och
forsta” liksom att bedéma elevens lis-
féormaga dr allt annat dn enkelt. For att
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beddma en elev ldsformaga menar Kahmi
& Catts (2014) att bedémning av lisfor-
stielse bor tillhandahalla hur vil elever
liser korrekt och flytande, relaterar text
till bakgrundskunskaper, iterger bud-
skapet i en text, anvinder inferenser for
attbygga sammanhang och tolka en text,
konstruerar kritiska och kreativa tolk-
ningar, avgor om denne forstir en text
eller inte genom sjilvovervakning, samt
viljer och anvinder strategier nir de inte
forstar. For att kunna samla information
om alla dessa formagor krivs flera olika
bedémningar, till exempel loggar (6ver
tid), dynamisk bedomning och "tinka-
hogt-procedurer” (textsamtal). Om man
ser lisforstielse som en mycket komplex
formaéga, sa blir det omgjligt att finga en
elevs lisforstielse utifrin testliknande ak-
tiviteter och reducera forstielsen till ett
resultat i form av poing.

Den enkla I6sningen

Exemplen ovan dr symptom pd samma
fenomen — att hitta den enkla I6sningen
for att utveckla elevens kunskaper och
sedan bedéma desamma. I de firdighets-
inriktade modellerna finns fi tankar om
vad en texts innehdll kan ge eleven nir
denne ska lisa, tinka, tala, skriva, beritta
omvad texten siger! Vad den vill formedla!
Vilka kinslor den ger upphov till! En bok
dar vil rimligen vird att ldsas for att den
har ndgot att siga lisaren och for att den
vill viicka ndgot till liv, inte f6r att eleverna
ska “trina pa” svira ord, svara pd frigor
“pé raderna” eller skriva en recension om
en bok som bara en elev i klassen har list?
Varfor skulle nigon annan in liraren vilja
lisa den?

Firre elever dn ndgonsin identifierar
sig som lisare. De liser inte och de vet
heller inte varfér man ska lisa, men de
kan leta detaljer i texten. De dr lika goda
sakletare som Pippi Lingstrump nigon-
sin var utan att de for den sakens skull
kinner Pippi och dn mindre kinner for
Pippi. Nir mina elever i drskurs sju fir
fragor av karaktiren: Vad tinker du pd nir
du liser texten? Vilka associationer gor du. .. ¢
eller uppgifter som vilj en scen dir du blir
berord och forklara vad du kinner har de
vildigt svart att forstd vad uppgiften gér
ut pa. Varken hjirna eller hjirta verkar
vara pikopplade vid lisning, en aktivitet
som manga for Gvrigt anser vara mer eller
mindre sloseri med tid.

We don’t read and write poetry because it’s
cute. We read and write poetry because we are
members of the buman race. And the buman
race is filled with passion.

(Fohn Keating i Dida Poeters Sillskap)

Nya perspektiv

Passion, kirlek, dtrd, liv, dod, sorg,
saknad, lingtan — nistan all litteratur
handlar om minniskor och utspelar sig
mellan minniskor. Borde di inte vir
ingdng till lasning och alla aktiviteter
kring lisning handla om hur vi uppfat-
tar oss sjilva, andra mianniskor och sa-
ker som paverkas av minniskor? Viliser
vil for att trigga tankar och kinslor?
Nir ldsaren fér ta del av andras tankar
och kinslor framtrider perspektiv bort-
om de egna. Som Judith Langer sdger:

“Litteratur spelar en viktig roll i vira liv,
ofta utan vdr vetskap. Den ger oss forut-

lllustration: Helena Davidsson Neppelberg.

sittningar att utforska bide oss sjalva och
andra, att definiera och omdefiniera vilka vi
ir, vilka vi skulle kunna bli, och hur virlden
skulle kunna se ut.”

Fudith A Langer (2017).

For att eleverna ska kunna relatera till
och kinna for texten, tematiken, budska-
pet och kontexten forsoker jag vilja texter
med dmnen som kan vara angelidgna for
eleverna, till exempel om:

¢ personlig utveckling och identitet

*  existentiella frigor

¢ mellanminskliga situationer

¢ skolliv

* normer och virden/diskriminering

¢ demokrati/minskliga rittigheter

e etk

* aktuella perspektiv, till exempel di-
gitalisering, milj6fragor, internatio-
nella fragor.
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For att forstd en text och varfér den for-
tjanar att lisas underlittar det om kontex-
ten 4r kind och tydlig, exempelvis histo-
riskt, socialt, geografiskt eller tematiskt.
Liraren kan etablera ssmmanhanget tex-
ten ska ldsas i for att eleverna ska forstd pa
ett djupare plan varfor texten fortjinar att
lisas, pé vilket sdtt den kan lidsas och med
vilken forstielse.

“When you read, don’t just consider what
the author thinks, consider what you think.”
(Fobn Keating i Doda Poeters Sillskap)

Likasa blir det enklare for eleverna att
gora kopplingar frin texten till sig sjilva
och andra ssmmanhang om textens inne-
héll griper tag i eleverna tanke- och kiins-
lomissigt. De kan forsta sina egna tankar
och varfor de tycker som de gor nir de far
relatera dettill ndgot annat. Likasa blir det
forhoppningsvis relevant att forsoka forsta
hur andra kinner och tinker nir lisningen
ingdr i en tydlig och for eleverna angeli-
gen kontext.

Tanketexter

Dettar tid att tinka och kinna. Det fordras
tid for att formulera sig med ord och ytter-
ligare lingre tid att formulera tankarna i
skriven text. Nir vi liser ges vi tid att tinka
iolika former. De senaste dren har jag allt
oftare anvint mig av tanketexter. Torlaug
Lokensgard Hoel (2001) pratar om tanke-
skrivande och prestationsskrivande. Ca-
roline Liberg (2006) anvinder begreppen
“ut-texter” och “in-texter”. Det markerar
att det ror sig om olika funktioner och
egenskaper 1 skrivandet. Prestationsskri-
vandet (ut) anvinds for att kommunicera
och beritta. Det kriver ett genomtinkt
och mottagarinriktat sprik, ofta mer for-
mellt. Tankeskrivandet (in) handlar om att
prova tankar, uttrycka erfarenheter och
upplevelser, stilla frigor, fundera och for-
mulera med egna ord.

I min undervisning ir jag noga med
vilket sorts skrivande eleven ska dgna sig
it. Annars ir risken stor att eleverna blir
bundna vid prestationsspriket och alla
krav som omgirdar det. Det riskerar att
hindra tankeutvecklingen. For att kunna
prestera i ndgon form, antingen muntligt
isamtal och berittande eller skriftligt, un-
derlittar det mycket om eleven har gjort
ettforberedande tankearbete. Dirfor skri-
ver mina elever ofta tanketexter: Osorte-
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rade texter for att formulera tolkningar,
frigor, tankar, kinslor och ésikter utan
nigon storre tanke pi prestation. Dessa
tanketexter anvinds sedan som underlag i
samtal, berittande eller for att skriva texter
som ir tinkta for en mottagare. Eleverna
bearbetar, tolkar och skriver pd ménga oli-
ka sitti samband med detlista. Som Astrid
Roe (2014) skriver: “For att en text ska bli
meningsfull méste lisaren tolka innehil-
let och skapa sin egen forstéelse av det”.
Med ett forhéllningssitt till skonlit-
teratur och aktiviteterna liisa, tinka, tala,
skriva, beritta som férknippas med be-
siktningsprotokoll, matriser, prov med
ett stindigt bedémningsfokus finns ris-
ken att vi dédar all lust att lisa, tala, tin-
ka, skriva, beritta om och tillsammans
med andra minniskor. Lisning dr i férsta
hand en tanke- och kinslomissig upple-
velse som berikar elevernas erfarenheter.

“No matter what anybody tells you, words
and ideas can change the world.”
(Fobn Keating i Doda Poeters Sillskap)

En bok kan fi elevens tankar att snurra
i helt nya banor och ger nya insikter som
forindrar hur eleven ser pd sig sjilv, andra
och omvirlden. Det dr kraftfullt. Att se
virlden ur ett nytt perspektiv ir si svind-
lande att man ibland néstan tappar andan.
En elev sa nyligen: “Jag har s manga tan-
karimitthuvud som snurrar. Detirsa ro-
ligtatt f hora hur andra tinker. D4 tinker
jag dnnu mer. Det ir hiftigt”. Att eleven
tinker sa dr hiftigt, tinker jag.

Fredrik Sandstrim

Fredrik Sandstrém ar hégstadieldrare i svenska
pa Gaddgardsskolan i Arboga och bloggar pa
https://fredrikarboga.wordpress.com
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NATIONELLA PROV
STYR MER AN VI TROR

Nationella prov paverkar undervisningen i svenska, bade medvetet och omedvetet, och svensklarare
uppvisar bade anpassning och motstand till de olika delproven. Det visar Maria Larssons undersok-
ning av hur det nationella provet i kursen Svenska 1 p& gymnasiet paverkar undervisningen.

nell trend med storre fokus pd mit-

bara resultat som innebir ett 6kat
tryck pd lirare och elever. De nationel-
la proven har blivit fler och de har dven
fatten alltmer framtridande roll i skolans
och lirares arbete i och med att resultaten
blir offentligt redovisade, anvinds i sko-
lors marknadsféring och granskas noga av
aktorer utanfor skolan. For svenskimnets
delinnebar skolreformerna 2011 att imnet
fick fler nationella prov. Idag gor en elev
upp till 21 nationella delprov baraiimnet
svenska under sin skolging.

Christian Lundahl menar att de svenska
nationella proven skiljer ut sig genom att
de har fler syften iniandralinder. De ska
bidra till 6kad méiluppfyllelse, ha en di-
agnostisk funktion, konkretisera kursmal
och betygskriterier, stodja likvirdig be-
tygsittning, fungera som utvirdering och
uppfoljning av undervisning bde pa lokal
och nationell nivé, hjilpa till med imple-
menteringen av kursplaner och bidra till
attutveckla undervisningen. De nationella
proven ska med andra ord fylla flera olika
behov och ideal som ofta hamnar i kon-
flikt med varandra, och vilket syfte som
betonas vid en viss tidpunkt beror enligt
Lundahl pa tillfilligheter och rddande ide-
ologier och pé vilket uppdrag Skolverket
har fatt av regeringen.

f ; verige f6ljer idag med i en internatio-

Osaker form av styrning

Forskning om sambandet mellan externa
standardiserade prov och undervisning
visar att det 4r vanligt i linder med de-
centraliserade utbildningssystem, sdsom
det svenska, att anvinda nationella prov
som verktyg for att introducera 6nskade
forindringar i skolan. Politiker och ut-
bildningsansvariga anser att proven ir ett
effektivtverktyg for att kontrollera utbild-
ningssystemet och dirmed styra och for-
indra lirares undervisning i 6nskad rikt-
ning. Detta trots att det finns forskning
som visar att det ir en mycket osiker form
avstyrning. Férindringiundervisningen
verkar snarare bero pi om politiker och
huvudmin lyckats forstd de villkor som
dikterar lirarnas mojligheter att forindra
sinundervisning. Det tycks med andra ord
finnas en 6vertro pa hur mycket det gér
att styra lirares arbete genom att endast
infora externa prov.

Inom forskning som undersoker hur
externa standardiserade prov paverkar
undervisningen talar man om washback-
effekter av proven, en term som definie-
radesredan 1993 av Charles Alderson och
Dianne Wall som ”teachers and learners
do things they would not necessarily oth-
erwise do because of the test” (s. 117). I en
vanlig undervisningskontext gor liraren
ett prov som ska testa hur mycket elever-

naldrtsig avundervisningen, detvill siga
attdetir undervisningen som styr provets
innehéll. Vid washbackeffekten rader det
omvinda di ett externt prov i stéllet styr
undervisningens innehall.

Externa standardiserade prov kan {3
bade positiv och negativ washback. Posi-
tiv washback uppstir om det finns en tyd-
lig 6verensstimmelse genom hela utbild-
ningssystemetvad giller styrdokumentens
skrivningar, betygssystemet, provens
innehill och utformning och lirares un-
dervisning. Positiv washback uppstar ock-
s om proven kan hjilpa till att utveckla
undervisningen, till exempel genom att
visa pa nya arbetssitt, om lirarna kan an-
vinda proven som en utvirdering bdde av
den egna undervisningen och av vad elev-
erna behover och nir lirarna fir tydligt
stod for bedomning av olika f6rmagor och
kan stimma av den egna undervisningen
mot de nationella malen.

Negativ washback

Det motsatta, det vill siga negativ wash-
back, uppstar nir prov och kursplaner inte
samspelar med varandra och om lirare liig-
ger om undervisningen for att motsvara
innehéllet pé ett prov som inte helt ligger
ilinje med kursplanens innehall. Detsam-
ma giller nir en kultur av teaching to the
test’ uppstér dir undervisningen gir ut pa
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attrikta in sig motatt lira ut strategier for
attklara provet genom att eleverna fir 6va
pa gamla prov eller pd uppgifter som liknar
eller dr exakta kopior pa de uppgifter som
kommer pd provet. Om lirare inte ir helt
medvetna om hur mycket proven paverkar
deras undervisning och oreflekterat borjar
undervisa mot proven for att de kinner sig
tvungna att hoja elevernas resultat hand-
lar det ocksa om negativ washback. Det
finns dven en stor risk for negativ wash-
back om prov som fir stor betydelse for
elevers framtid paverkar undervisningen
sd att momentikursplanen som inte testas
iprovet borjar behandlas styvmoderligt —
eller inte alls. Forskning visar att ju storre
betydelse ett enskilt prov har for elevers
framtid, desto mer tenderar lirare att rikta
in sin undervisning mot att eleverna ska
“klara provet”.

Nir GylI sjosattes ar 2011 innebar det
att ett nationellt prov i lisforstaelse i drs-
kurs 1 pd gymnasietinfordes, vilket var en
ny typ av prov for gymnasiets svensklirare.
Ann Palmér har beskrivitatt provetinfor-
des mot bakgrund av de forsdmrade lisre-
sultaten 1 PISA och att syftet med attinfo-
ra ett lisforstielseprov dven pa gymnasiet
varattstyra in svenskundervisning motett
tydligare arbete med lisforstdelse. I min li-
centitatstudie var jag dirfor intresserad av
vilken washbackeffekt detta nya prov fick
paundervisningen. Arton svensklirare pa

gymnasiet deltog och delade med sig om
sina uppfattningar om det nationella pro-
vetikursen Svenska 1.

De lirare som deltog i studien menar att
de dr relativt n6jda med det nationella pro-
vet i Svenska 1 som helhet. Mest néjda ir
de med det muntliga provet. Det beskrivs
som bdde relevant och trevligt att genom-
fora. Delproveti skriftlig framstillning be-
skrivs som detsviraste delprovet som kriver
mest forberedelser. Nir det giller delpro-
ven i muntlig och skriftlig framstillning
ar det tydligt att de har fitt en direkt pa-
verkan pd undervisningen. P4 sé gott som
samtliga skolor som lirarna arbetar pa har
uppgifter konstruerats, ofta gemensamt i
hela dmneslaget, som pdminner starkt om
eller dr direkta kopior pa de uppgifter som
forekommer i det nationella provet.

Kritiska till lasforstaelseprovet

Lirarna dr desto mer kluvna till lisforsta-
elseprovet. Lirarna menar att delprovet
inte innebir nigot nytt eftersom de alltid
arbetat med lisning och lisforstielse i un-
dervisningen, samtidigt som flera av dem
uppger att de inte brukar arbeta med lis-
forstielse pa det viset som speglasiprovet.
De tycker att det dr for mycket detaljfragor
iprovetoch attbedomningsanvisningarna
ar alldeles for sniva. De kritiserar att det
finns pd férhand objektivt fardiga "ritta”
svar ndr det giller tolkning av texter.
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Illustration: Helena Davidsson Neppelberg.

Trots att de flesta lirarna som deltog i
studien tycker att det dr bra att det kom-
mit ett lisforstielseprov dven pd gymnasiet
uttrycker de samtidigt ett starkt motstind
till attanpassa undervisningen for ettenda
enskilt provtillfille nir det giller lisfor-
stielseprovet. De verkar dock timligen
omedvetna om det motsigelsefulla i det
starka motstdndet till att inte lita under-
visningen paverkas av lisforstielseprovet
3 ena sidan och att tydligt anpassa under-
visningen till de andra tvé delproven i den
andra sidan.

Aven om lirarna iir kritiska till provets
utformning verkar detha fatt dem att tin-
ka att det dr ndgot de borde géra i sin un-
dervisning som de inte gor. Flera av dem
gav uttryck for att de upplever att de inte
har kompetensen att utveckla elevers lis-
forstaelse, att de varken fatt med sig det
fran lirarutbildningen eller fitt nigon
fortbildning pa omradet infér provets in-
forande. Den typ av lisforstielse som pro-
vet testar dr inte den typ av ldsning som
svensklirare pd gymnasiet ir vana att ar-
beta med, menar de. Detta ir intressant
eftersom detblev tydligt nir lirarna talade
om sin undervisning att den ligger i linje
med det som lisdidaktiker som Ivar Bréiten
och Astrid Roe beskriver som just utveck-
lande av elevers lisforstaelse.

Lararnas ambivalens
En forklaring till lirarnas ambivalens
kan vara att det tycks finnas en osikerhet
kring vad som ingér i begrepp som lis-
forstaelse, lisforstielsestrategier, lispro-
cesser och liskompetens och att de dirfor
drar slutsatsen att de inte arbetar aktivt
med lisforstéelse i undervisningen, trots
att de uppenbarligen gor det. Det verkar
vara en implicit kunskap som inte ir helt
medvetandegjord och som de inte riktigt
kan sitta ord pd. "Detir svartattvara kon-
kretkring vad detinnebir,” siger en av -
rarna och fortsitter: “det ir nistan ett av
de omriden som ir mest intuitiva nir det
giller bedomning i svenskdmnet.” Detkan
siledes vara sd att svensklirare behover fa
tillgang till ett metaspréik for att tala om
lisforstaelse och bedémning av lisning,
vilketirviktigt bide for lirarutbildningar
och skolors huvudmin att beakta nir det
giller svensklirares utbildning och kom-
petensutveckling.

Det som dock tycks skava mest nir det
giller lisforstielseprovet handlar om att
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lirarna anser att provet ir 16st kopplat till
damnesplanen, och di framfor alle till skriv-
ningarna i kursens kunskapskrav. Varken
orden lisforstaelse, lisformaga, lisstrate-
gier eller de lidsprocesser frin PISA-proven
som provkonstruktéren hinvisar till stir
det ndgot om i dmnesplanen utan det lig-
ger implict inbdddat i andra skrivningar.
Samtliga lirare som deltar i studien me-
nar att det dr svart att hantera resultatet
av provet. Det dr inte anvindbart i deras
betygsittning eftersom de upplever att
det finns ett glapp mellan det kvantitati-
va provresultatet och kursens kvalitativa
kunskapskrav.

Olika paverkan pa undervisningen
Satt i relation till den internationella
forskningen om wasbackeffekter dr det
inte sirskilt konstigt att de tre delproven
i det nationella proveti Svenska 1 har fitt
olika pverkan pd undervisningen. De tvd
delprov dir lirarna upplever att det finns
en overensstimmelse mellan provens ut-
formning och innehall och kursens kun-
skapskrav har fatt tydlig washback pd un-
dervisningen med inslag av "teaching to
the test”. Diremot har lisforstaelseprovet
fattvildigtlite piverkan pd undervisning-
en. Detta tycks bero pi tre saker. For det
forsta behandlar undervisningen redan i
stor utstrickning det som provet omfattar.
For det andra upplevs inte resultatet vara
anvindbart vid betygsittningen, och for
det tredje s upplever lirarna att de inte
fatt adekvat kompetensutveckling for att
ta hand om lisforstaelseprovet pa ett bra
sitt. Med tanke pd vad forskning visat om
washbackeffekter dr det dirmed logisktatt
ldrarna viljer att inte styra in undervis-
ningen mot just lisforstielseprovet.
Ytterligare en forklaring till varfor del-
proven har fitt olika stor paverkan pé un-
dervisningen kan ses i de nationella pro-
ven som en del av det performativa trycket
mot lirare och elever. Nigra av lirarna i
studien beskriver hur resultaten ska redo-
visas i klickbara matriser i skolornas lr-
plattformar och att de stills till svars infor
bade den egna skolledningen och de loka-
la politikerna om deras slutbetyg avviker
frin resultaten pd det nationella provet.
Det finns alltsi ett reellt tryck pa lirarna
att anpassa kursbetyg till provbetyg. Nir
da resultatet pa lisforstielseprovet inte dr
anvindbart for lirarna i betygsittningen
ligger de krutet pa de tva delprov vars re-

sultat de kan anvinda och som de upplever
attde kan paverka genom att lita eleverna
6va flera ganger pd samma moment i un-
dervisningen. En konsekvens av detta som
flera av lirarna nimner ir att de faktiskt
arbetar mindre med lisning i drskurs 1 4n
de annars skulle ha gjort eftersom det tar
sd mycket kraft och kurstid att férbereda
for det muntliga och — framfor allt— for det
skriftliga provet. P4 sé vis kan det natio-
nella proveti Svenska 1 sigas ha blivit kon-
traproduktivt om ett prov vars ena delprov
infordes med syftet att fa svensklirare pd
gymnasietattarbeta mer med lisfrstielse
istdllet har fatt effekten attlirarna arbetar
mindre med lisningen.

Lara infor provet
Nir vi pratar om nationella prov som en
garanti for en likvirdig skola och for en
gemensam kunskapsnivé ir det siledes
viktigt att problematisera hur mycket det
faktiskt gir att dstadkomma nir det gil-
ler 6nskade foridndringar i undervisning-
en genom att bara slinga in ett prov. Om
detinte finns en tydlig 6verensstimmelse
mellan alla delariutbildningssystemet och
om inte de lirare som ér féremal f6r den
onskade forindringen fir adekvat kompe-
tensutveckling ér risken stor att det blir
ingen eller till och med negativ washback.
Dessutom uppstir dilemman for lirare
som ”sirskilt ska beakta” provresultatet
nir de ska sitta slutbetyg om resultaten
ir for lost férankrade i kunskapskraven.
Detir tydligt att de nationella proven i
svenska bide medvetet och omedvetet har
paverkat undervisningen pa gymnasiet,
och dé har jag inte ens nimnt det nationella
proveti Svenska 3 vars PM manga svensk-
lirare pd gymnasiet tar sats mot redan i
drskurs 1. Det dr ocksa tydligt att vi 4r pd
god vig dveni Sverige och inom svenskim-
net att utveckla en kultur av ”teaching to
the test” nir fokusiundervisningen ham-
nar vid att eleverna ska klara de nationella
proven for att nd 6kad maluppfyllelse. Det
vicker frigor om vad som hinder med de
delar av svenskimnet som inte testas i det
nationella provet och detinnehall som stér
for iamnets bildningsaspekter och som inte
sd ldtt later sig mitas?
Maria Larsson
Maria Larsson ar doktorand i pedagogiskt
arbete vid Hogskolan i Dalarna och
larare i svenska och engelska
vid Lugnetgymnasiet i Falun.
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TILLTRON TILL STATISTIK
HAR LANG TRADITION

Under Upplysningen pa 1700-talet skedde ett skifte i synen pa kunskap. Siffror, statistik och ma-
tematiska berékningar kom att f&4 stérre betydelse an den erfarenhet som méanniskor besitter. Det
ar darfor internationella kunskapsmatningar, nationella prov och andra jamforbara tester idag har
storre legitimitet an larares bedémning av elevernas utveckling.

ir Platon utvecklade sina pedagogiska tan-
| \ ’ kar kring majevtik skedde detta inom en
specifik samhillelig kontext. Det framstod
som naturligt att elever hade alla kunskaper férbor-
gatinom sig och lirarens uppgiftvar attstilla frigor
vilka skulle locka fram kunskaperna och insikter-
na eftersom eleverna redan var utvalda baserat pi
samhillelig position. P4 si sitt kunde det sigas att
utbildningen endast legitimerade de redan utvalda.
Lirarens uppgift blev dirfor inte att mita och vir-
dera elevernas kunskaper. Den huvudsakliga upp-
giften blev istillet att forfina och utveckla fragor
utifrin en logik som kunde locka fram de kunskaper
och insikter som eleverna redan besatt.

Kunskapssyn i det antika Grekland
Detta sitt att organisera vetandet om andra korre-
sponderade vil med hur man i det antika Grekland
tinkte sig att man kunde nd kunskap. Nir Homeros i
Illiaden beskriver de mytiska muserna gor han detta
med en beskrivning av att de hade gedigen kunskap
eftersom de befann sig nira de ting de hade kunskap
om. Pi s sittkan detsigas att gedigen kunskap om
fenomen, till exempel den kunskap som elever for-
vintades besitta, byggde pa en nirhet och att man
med hjilp av sina sinnen sjilv kunde uppleva feno-
menet man forvintades ha kunskap om.

Dessa tankar om att man hade all kunskap f6r-
borgad inom sig och det gillde att locka fram dem
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Vem kan
egentligen
sagas ha bast
kunskap om
vad som han-
der i skolan?

samt att en forutsittning for sann kunskap var att
man befann sig nira fenomenen och tingen kom
sedan att vara en dominerande tanke under ling
tid. Legitimiteten att uttala sig om den sanna kun-
skapen kring olika fenomen och ting berodde se-
dan i niista steg pa budbirarens trovirdighet som
sanningssigare. I modern tappning skulle lirare,
enligt detta sitt att se pd sakernas tillstind, kunna
sdttas i musernasstille. De befinner sig vildigt nira
det fenomen vi vill vinna kunskap om - elevernas
kunskaper och firdigheter. Men varfor ifrigasitts
detta fortroende idag?

Nytt sétt att se pa kunskap
Synsittet, for attinte till och med kalla det metoden,
f6r hur man skulle vinna sann kunskap genom sin-
nen kom i historien att ifrdgasittas, men den fanns
med under ling tid som ett sdrskilt sitt att tinka
och agera. Experimentets sirstillning inom den
framvixande vetenskapen kan till exempel forklaras
utifrin detta synsitt. Denna kunskapsproduktion
pétalar verkligen vikten av nirvaro och observer-
barhet. Tekniska landvinningar som till exempel
mikroskopet och teleskopet kom dock att utmana
detta grundantagande. Helt plotsligt kunde man se
saker bortom sina naturliga sinnen.

Under Upplysningen uppstir som en foljd av oli-
ka uppfinningar, och upptickterna som kommer i
kélvattnen pé dessa, en allt storre kritik gentemot
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attenbartvira grundliggande sinnen kan
tjina som hjilpmedel for att nd kunskap.
Bland annat Descartes uppmirksammar
problematiken med att vira naturliga sin-
nen begrinsar ossivéirt kunskapssokande
och att vira sinnen i alltfér hog grad ska-
par begrinsade och subjektiva sanningar.
I detta sokte man ett nytt ”sprak” for att
kunna sirskilja sokandet efter kunskap
frin véra sinnen gentemot ett mer upp-
levt objektivtsitt. Den upplevda losningen
kom att bli vetenskapliga metoder till stor
del baserade pd matematiska berikning-
ar. Kunskap om virlden kom samtidigtatt
gradvis forskjutas frin sanningar uttalade
av personer med samhiillelig legitimitet
(sisom kyrkliga eller virldsliga ledare, eller
for den delen ocks3 lirare) till att alltmer
framsigas med hjilp av ett vetenskapligt
sprik till stor del baserat pd matematiska
berikningar och bevis. P sd sitt kom den
samhilleliga expertisen att alltmer forflyt-
tas till vetenskapsminnen.

Nir vil detta steg var taget kunde det
naturvetenskapliga sokandet efter natur-
lagar baserat pid matematiska berikningar
forflyttas till att ocksa borja gilla for oss
minniskor. Det blir dirfor helt naturligt
att pionjirer inom statistikens utvecklande
som Karl Pearson och Francis Galton ock-
sd argumenterar for att minskliga egen-
skaper och kunskaper kan mitas med hjilp
av matematiska berikningar. Detta leder
sedanisin forlingning till utvecklandetav
olika former av intelligenstest.

Kontroll och statistik

Parallellt med denna utveckling tilltar sta-
tens behov av kontroll och planering som i
tider av 6kad medvetenhet inte lingre en-
bartkan grunda sigiutsagor frén ildre ti-
ders auktoriteter. Istillet efterfragas kun-
skaper som kan berittiga de fordndringar
staten genomdriver. Statistik kommer i
detta att bli det sjilvklara hjilpmedlet for
att behilla statens legitimitet. Statistiken
hade den fordelen att det styr frin avstdnd
med en uppfattad hog grad av objektivitet.
Nir vi dérfor kliver in i 1900-talet 4r sa-
vil samhillets kunskapsbehov som veten-
skapssamhillets sanningsansprik till stora
delar baserat pa "siffror”.

Nir ettantal psykometrisktintressera-
de forskare méts pa 1950-talet for att dis-
kutera gemensamma problem och mojlig-
heter blir det dirfor relativt naturligtatt de
viljer just kunskapsmitningar som ettsitt

attstudera den piborjade massutbildning-
ens effekter och uppbyggnad. Dessa fors-
kare skapade IEA som under ling tid kom
att vara den dominerande organisationen
for internationella jimférande kunskaps-
mitningar. Detér denna organisation som
idag producerar bland annat TIMSS och
CIVED. Under de senaste snart 20 dren
ir det dock en annan organisation och en
annan kunskapsmitning som haft storst
politiskt och medialt genomslag - OECD
med kunskapsmitningen PISA. Det som
skiljer PISA frin tidigare méitningar dr att
den mer tar sikte mot framtiden och de
kunskaper som anses vara av virdeidenna
framtid. PISA kan p4 si sitt sigas ha ta-
git klivet frén att anviinda "siffror” for att
uttala sig om samtida ”sanningar” till att
istillet mer uttalar sig om morgondagens
“sanningar”. P4 si sitt kan det sigas att
siffrors” sanningsansprik getts ett nytt
anvindningsomride genom att ocksi ut-
tala sig om kommande sanningar. Dirfor
blir PISA:s "siffror” inte bara anvindbart
for att styra radande utbildningssystem
och utbildningspolitik, utan nu forflyttas
ocksd styrandet gentemot en tinkt fram-
tid.

Siffror bar sanningar

Idag har vi alltsd en situation dér vi tinker
oss att “siffror” bar sanningar. Det behévs
dirfér mitningar av olika slag for att fa
syn péd det som vi uppfattar som varande
sanningar om elevers kunskaper. Denna
utveckling har pdgittiflera hundrair och
ir ett resultat av Upplysningens ideal om
objektivitet och statens behov av attkunna
styra fran distans med hog grad av legi-
timitet.

Det moderna samhiillet vilar till stora
delar just pd denna paradox; ett nedvir-
derande av de som befinner sig i en nirhet
till de ting och fenomen vi s6ker kunska-
per om, samtidigt som det sker ett kraf-
tigt uppvirderande av synen pa objekti-
vitet och legitimitet gillande de ”siffror”
som produceras frin distans. Féljden blir
attde som befinner sig langt bort och pre-
senterar kunskap i ”siffror” anses sittainne
med ”sanningen” mer 4n de som befinner
sig nidra och primirt grundar kunskaper
pé sina sinnen och erfarenheter. P4 sd siitt
nedvirderas lirares upplevelser av elevers
kunskaper, vilka ibland utmélas som va-
rande anekdotiska och i avsaknad av ett
storre sammanhang, medan till exempel en

kunskapsmitning som PISA ges ett stort
virde med ldnad vetenskaplig legitimitet
och upplevd objektivitet, vilketilinje med
Upplysningens ideal kan saluf6ras som va-
rande en mer rationell sanning, och pre-
cis hir ligger en av modernitetens utma-
ningar vad det giller att utveckla skolan.
Vem kan egentligen siigas ha bist kunskap
om vad som hinder i skolan med elevers
kunskapsutveckling? Ar det "siffror” som
framstills p avstind med en ambition om
en hog grad av objektivitet, eller dr det 13-
rares nira kunskaper om de enskilda elev-
ernas kunskapsutveckling som bést svarar
upp mot de samhilleliga behoven av att
utveckla skolan? Utifrén dessa tva histo-
riska horisonter gillande hur kunskap om
elevers kunskapsutveckling studeras och
framstillts — hur kan vi skapa en 6kad sam-
syn kring att bida dessa férhallningssitt
behovs och att de ér precis lika viktiga for
att utveckla och forbittra var skola?

Daniel Pettersson

Daniel Pettersson ar lektor i pedagogik pa
Haégskolan i Gavle och docent i pedagogik vid
Uppsala universitet. Han forskar om interna-
tionella kunskapsmatningar, pedagogikens
historia och komparativ pedagogik.
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MATNING

ELEVER LASER AV
KRAVEN PA MATBARHET

Elever ar val medvetna om skolsystemets krav p& matbarhet och jamforbarhet. De involveras alltmer
sjalva i bedomningsprocessen och lar sig vikten av att framstalla sig sjélva och sina kunskaper pa
ett satt som gar att testa i relation till givna mal. Men fragan ar vad for slags kunskap de utvecklar
och vad som hander med det kritiska tankandet.

et kinns lite som att liksom livarna
Dvill e att vi ... liksom nistan vill
satta jattebra betyg for att dom lik-
som vill visa ... jag kinner liksom en som fick
nie a:n ... de va vildigt mainga som fick bra

betyg diir for att liksom lirarna vill visa att
deras skola dr liksom ... top notch.

Utdragetovan dr himtat frin en grupp-
intervjumed eleveridrskurs sex, dir en elev
berittar omsina erfarenheter av lirares be-
tygsittning. Hon berittar med ettinitierat
tonfall om hur hon har férstitt att htga be-
tyg drnigotsom inte bara dr viktigt for den
enskilda eleven, utan att ocksa lirare har ett
intresse av att deras elever fir hoga betyg
eftersom det kan ses som en kvalitetsstim-
pel for hela skolan. Hennes berittelse kan
ses som en reflektion 6ver det okade fokus
pa attmita och jimfora skolors resultatiett
utbrett marknadstinkande, som blivit en
viktigt politisk faktor pd sivil nationell som
global nivé (Lingard, 2011). Skolors arbete
med bedémning kan i en sidan kontext ses
som en foljd av politiska behov av mitbar-
het och att fi fram jimforbara siffror som
grund for att rangordna skolors och linders
utbildningar. Pifallande sillan ser vi dock
att elevers roster fir ta plats i diskussioner
om vilka konsekvenser det 6kade trycket
pé att stindigt visa upp goda resultat far
for skola och utbildning (Pérez Prieto &
Lofgren, 2017).

Intervjun ovan ingir i en storre studie
dir sammanlagt 298 elever i 91 gruppin-
tervjuer berittar om sina erfarenheter om
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att fi betyg och att gora nationella prov.
Idag genomfor elever i grundskolans ars-
kurs 6 sammanlagt 13 nationella delprovi
tre imnen, svenska matematik och engel-
ska. For att litta pd provtrycket har nigra
av delproven flyttats till hostterminen,
medan 6vriga tio delprov ska genomféras
pé bestimda datum under virterminen.
Aven om antalet prov minskat nigot, upp-
tar prov och bedémning ettstortutrymme
inte bara i drskurs sex utan i grundsko-
lan som helhet. Men vad ir det egentli-
gen vi gor med elevernas utbildning nir
prov och betyg tar alltstorre plats, och for
vem skull gor vi det? Analyserna av elev-
intervjuer visar pa nigra aspekter av hur

Bra_jobbat !
Du {orstar exaks
8,5 podng av den
har fexten?

lllustration: Helena Davidsson Neppelberg.

eleverna upplever skolans fokus pi betyg
och bedomning si som de méter den i un-
dervisningen.

EI: Ja for bon siiger det biir kommer betyg-
sattas eller det hir ((eleverna skrattar igen-
kannande)) ... kommer komma pi nationella
provend...

I: Ni skrattar lite sadir, ni kinner igen?
Ar’e ofta eller?

E2,E3: fa

EI: Ja typ bela tiden ... det kan ju bli lite
roligt for att ... de i val egentligen allting be-
tygssiitts ju vad man gor, det kanske betygsitts
extra mycket men allt man gor betygssatts ju
sd be be ...



TeEmA

Elever ser igenom systemet

Elever och lirare talar idag med varandra
om bedémning i ménga olika samman-
hang ochien betydligt stérre omfattning
in tidigare, ndgot som eleverna i utdraget
ovan noterat. Dettill och med skrattar lite
it ldraren, som de tycker piminner dem
onodigt ofta om vad som ska bedémas och
pépekar att de ju dr vil medvetna om att
allt som de gor betygsiitts. Aven om be-
démning av elevers kunskaper alltid har
varit en av lirarens arbetsuppgifter, ser vi
idag en betydligt 6kad omfattning och be-
toning av en kontinuerlig och detaljerad
uppfoljning och virdering av elevers kun-
skapsutveckling. Aven eleverna involveras
idag i hog grad i sjilva bedémningsarbe-
tet, genom att man tillsammans gir ige-
nom kunskapskrav och kriterier for olika
dmnens innehall, inte sillan kopplat till
att eleverna fir 6va sig pd att bedéma sina
egna prestationer.

Detta mirks dven i samband med de na-
tionella proven, d detir vanligtelever for-
bereds for proven genom att under nigra
lektioner trina pd provuppgifter fran tidi-
gare prov. Formerna f6r och omfattningen
avsddana forberedelser varierar dock stort
mellan olika skolor och klassrum, varfor
det finns skil att diskutera likvirdigheten
i de nationella proven (Lofgren, Lofgren
& Pérez Prieto, 2018, Tanner, 2017). Vi
ser hur bedémning, som tidigare setts som
lirarens ansvar och arbetsuppgift, idag har
gjorts till ett undervisningsinnehill och
négot som dven elever férvintas ta ansvar
foriallthogre grad (Tanner & Pérez Prie-
to, kommande).

EI: Det siger ju mina fordldrar med och
sddant, och sedan dven nu har viju storre press
pid oss dn vad mina forildrar bade. Det dr
liksom...

I: Brukar ni prata om det hemma?

E2: Ja ... men det ir alltid si, vi bar, vi den
yngre generationen, vi har mer press pd oss i
skolan ... niir jag berdttade ... for min litsas-
mamma att vi bade borjat med kemi eller fysik
eller vad det var, da sa vart hon belt chockad
... och hon dr 35 och bara ... haller ni pd med
typ fysik eller vad det var nu ... det gjorde vi
pa bogstadiet.

Tvirtemot den mediebild som ofta teck-
nas, av en skola i kris med alltfor liga krav
och avsaknad av ordning och reda, berit-
tar minga elever om att de upplever ho-

gre kraviskolan dn de som deras fordldrar
motte. Elever forvintas idag 1 allt hogre
grad ta ansvar for inte bara sin kunskapsut-
veckling, utan ocksi for att stindigt kunna
gora den bedémningsbar genom att visa
upp vad man kan eller hiller pa att lira
sig (Pérez Prieto & Lofgren, 2017). Ut
bildningssystemet stiller idag allt hogre
krav pd performativitet pa alla nivier, vil-
ket for elevernas del innebir att de 1 allt
hogre grad utvecklar vad som har kallats
"performative learning identities” (Jeffrey
& Troman, 2011) i relation till férvint-
ningar p hoga ambitioner, att alltid gora
sitt bdsta och att striva efter forbittring.
Dagens elever lir sig tidigt vikten av att
framstilla sig sjilva och sina kunskaper pa
ettsddant sitt att det kan testas och bedo-
masirelation till givna mél. Men inte bara
eleverna, utan idven lirarna upplever idag
ett allt hogre "performativt tryck” (Pérez
Prieto & Lofgren, s. 18), vilket kommen-
teras i intervjuerna.

I: Vad iir det som stressar livaren dd, tror
ni?

E: Att bon inte fir bestimma sjilva over
schemat. Att lirarna alltid mdste vara, dom
bar vil ocksd en vildigt stor press pd sig.

I: Vad iir det for press som lirarna bar?

E: Tiink om hon inte liir oss nigonting, di
far vi just det dmmet i [nationella proven] ...
dd mdste det vara jittestressigt och liva bar-
nen allting.

Fokus pa det som gar att bedéoma
Lirarens undervisning maste fokusera pa
det som kan bli bedomningsbart och det
som kommer att mitas i de nationella pro-
ven, nigot som eleverna alltsé har forstitt.
Overlag visar ménga elever idag en stor
medvetenhet i att lisa av systemets krav,
bade ur sitt eget perspektiv, lirarnas per-
spektiv och utifrin skolans behov av att
framstd som framgéngsrik i jimforelser
mellan skolresultat. I takt med ett 6kat re-
sultatfokus i skolan blir det ddrmed ocksi
eleverna somiallthogre grad forvintas ta
ett allt storre ansvar for den svenska sko-
lans framgéng genom att visa upp goda
kunskaper.

Det samlade resultatet fran det projekt
som den hirartikeln baseras pé ir just det-
ta, attelever idag gors ansvariga for och tar
pa sig ansvaret for att prestera vil i relation
till det okande bedomningstrycket (Pérez
Prieto & Lofgren, 2017, Tanner & Pérez

Prieto, kommande). I relation till det stora
ansvar som idag liggs pa elevers axlar for
den svenska skolans framging, kan man
dock friga sig vad eleverna sjilva far till-
baka i forhéllande till den stindiga bered-
skapen att visa vad man kan. Bedémning
som grund for kunskapsutveckling ir en
idé som bygger pd minga outtalade forgi-
vettaganden om att det ir de mitbara kun-
skaperna som ska ges storst tyngd. Alltfor
sdllan vinder vi pd perspektivet och utgir
frin elevernas perspektiv i forstielsen av
vad bedomningen gor for elevernas var-
dag, lirande och socialisering. Ser vi idag
en utveckling dir det ir eleverna som far
den storsta arbetsbordan i den 6kande kon-
kurrensen mellan skolor och linder i olika
kunskapsmaitningar? Leder verkligen den-
na utveckling till sidana kunskaper som
bist behovs i ett allt mer komplext sam-
hille med stora krav pé kritiskt tinkande?
Genom att lyssna mer pé elevernas roster
om den undervisning de ir med om kan vi
fa virdefulla och initierade bidrag till en
sidan diskussion.
Marie Tanner
Marie Tanner ar docent i pedagogiskt arbete
vid Karlstads univsersitet.
Artikeln bygger pé projektet "Elevers berat-
telser om att géra nationella prov och fa betyg”
(VR, UVK 2013/1668)
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FORSKNING OM SERIER
| UNDERVISNINGEN

Seriemagasin anvands alltmer i undervisningen. Lars Wallner har analyserat anvandningen av dem
i fyra olika klasser pa lag- respektive hogstadiet. Resultatet ar att serier fungerar bra for att upp-
méarksamma elever pa narratologiska element.

AVHANDLING

Titel: Framing education.
Doing Comics Literacy in
the Classroom.

Av: Lars Wallner.
Disputation: 2017-11-10.
Hoégskola: Linkdpings
universitet.

’ I \iderna forindras och vi med dem. 1954
utkom en stridsskrift, dterutgiven 1981,
av Nils Bejerot med titeln Barn — serier —

sambille. Boken var ettinligg i den diskussion eller

snarare den moraliska panik som uppstitt med an-
ledning av barns och ungdomars lisning av serier.

Bejerot malariboken upp en bild av diliga seriema-

gasin, vilka enligt honom péverkar barnen negativt

pa olikasitt. Han diskuterar mojligheten till f6rbud

och censur men tvingas avfirda dessa alternativ d&

devar svaraatt férena med tryckfrihetsférordning-

en. Istillet foreslar han aktivupplysning. Hir hade
hemmen och skolan en viktig uppgift. Bejerot vinde
sig bland annat till skolans lirare med en uppma-
ning: P4 samma sitt som foretagsamma forildrar
kan gora sina barn en ovirderlig tjinst genom att
hjdlpa dem att genomskéda seriedravlet och ilska
bockerna har lirarna alla mojligheter att géra en
virdefull insats hir; tusentals har redan gjort det.”

Lirarnas uppgiftvar alltsd att bekdmpa serierna med

den goda litteraturen.

I dagirsituationen en annan. I stillet for attse se-
riemagasinen som ett hot funderar mdnga pé hur de
kan anvindasiundervisningen. Ett aktuellt exempel
dr artikeln " Tecknade serier: ett medium for klass-
rummet”, publicerad i Ingrid Lindells och Anders
Ohmans antologi Fir berittelsens skull. Modeller for
litteraturundervisningen, (2018). I denna diskuterar
Anna Nordenstam och Margareta Wallin Wictorin
seriernas didaktiska potential i undervisningen. Ett
annat exempel dr Lars Wallner, som 2017 dispute-
rade med doktorsavhandlingen Framing Education.
Doing Comics Literacy in the Classroom.

Avhandlingen ir inte en monografi utan en si
kallad sammanliggningsavhandling och dess re-
sultat presenteras i tre artiklar skrivna f6r publice-
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ring i engelsksprikiga vetenskapliga tidskrifter.
Detta kan gora att resultaten kan upplevas som
négot otillgingliga for en bredare publik, men de
enskilda studierna ges en teoretisk inramning,
sammanfattas och diskuteras i en engelsksprakig
“kappa” pé 6ver hundra sidor som dr 6verskadlig
och litt att f6lja. Denna sammanfattas i sin tur pd
18 sidor skrivna pé svenska.

WALLNER MENAR ATT HAN genom en mejlen-
kit till 200 svenska skolor kan beligga att serier
anvinds i svensk undervisning. Hans huvudun-
dersokning studerar primirt vad som hinder vid
undervisning med serier i tre klasser i rskurs tre
och en klass i drskurs atta vid tvé svenska skolor.
Perspektivetir diskursanalytiskt, detvill sdga det
drvad som hinder och vad som sigs iinteraktionen
mellan elever och mellan elever och lirare som dr
foremal for analys. Fran klassernas undervisning
har Wallner insamlat 36 timmars ljud- och video-
inspelningar att analysera.

Intresset for interaktionen, detvill siga det dis-
kursiva, bottnar i Wallners teoretiska utgings-
punkter. Han ansluter till den lds- och skrivforsk-
ning som gar under benimningen new literacy, som
ikorthetinnebir att storre fokus liggs pé lis- och
skrivhandlingar som social praktik, det vill siga
hur ldrare och elever i samspel och i en kontext
skapar sin lisning genom bild och text. I ett ut-
bildningssammanhang kan detta perspektiv un-
der lyckliga omstindigheter tydliggora hur elever
och ldrare gor kunskap tillsammans. I olyckliga
sammanhang kan det innebira ett evigt tuggan-
de om hur saker och ting konstrueras i diskurser
utan att vi kommer nirmare vad innehallet i un-
dervisningen sitter for spar i de deltagandes kog-



nitiva féormagor. Beroringsskricken med kognitiva
resonemang ir ibland fundamentalistisk. Utan att
lita alltfor raljant blir det en hel del diskurs- och
konstruktionsretorik hos Wallner ocksi. Ser man
till avhandlingens syfte formuleras detta i f6ljande
forskningsfragor.

*  Hurkonstruerar klassrumsdeltagare seriedis-
kurser som en del av sin literacypraktik?

¢ Hurkonstruerar deltagare narrativa aspekter
som en del av sin literacypraktik med serier?

*  Hur konstruerar deltagare aspekter av visuell
literacy nir de arbetar med serier i klassrum-
met?

FOR MITT VIDKOMMANDE har delstudie tvi, som
avser besvara den andra forskningsfrigan mycket
att erbjuda den faktiska undervisningen, dé den pé
ett metodiskt finurligt sdtt undersoker hur elever
kan fisininarratologiska resonemang och hur dessa
resonemang kanske fors bast med hjilp av serier som
utgingspunkt. I receptionsestetiska sammanhang
brukar man juiden tyske teoretikern Wolfang Isers
efterfoljd prata om “tomrum” i texten. Dessa tom-
rum behéver ldsare fylla i for att texten ska bli be-
griplig for honom eller henne. Vad serier, med sina
sekventiella tecknade rutor, verkligen tydliggor ar
behovet av en ldsare som fyller i tomrum. For pd
vilket annat sitt kan man beskriva vad som hinder
mellan en serieruta till en annan. Nigot har hint
mellan rutorna, men vad?

Det som Wallner gor i delstudie tva ir att han
l3ter lirare och elever tillsammans prata om vad som
hint eller hinder mellan rutorna i ett serieavsnitt.
Han studerar alltsa hur eleverna i samtal fyller i
tomrummen. Han menar att detta dels skirper de-

Istallet for att fordoma serier
kan vi alltsa anvanda dem.

ras blick fér narratologiska forlopp, dels att det ger
ett stort utrymme for deras kreativitet. Istillet for
att fordoma serier kan vi alltsd anvinda dem for att
uppmirksamma dven ganska unga elever pd narra-
tologiska element.

DET TORDE HAFRAMGATT attjag i grunden r po-
sitiv till bdde Wallners studie och anvindandet av
serier i litteraturundervisning. Diremot har jag ju
mer eller mindre klart utsagt att Wallners studie i
sin nuvarande form kan kinnas nigot otillginglig
for den vanlige svenskliraren. Losningen pa detta
ir, som jag ser det, att Wallner skriver en mer popu-
larthillen bok pa svenska med lirare som mélgrupp.
D3 skulle hans kunskaper om serieforskning i stort
och hans egna forskningsresultat kunna komma till
verklig anvindning.

Bengt-Goran Martinsson
Bengt-Goran Martinsson &r professor i
pedagogiskt arbete vid Linképings universitet.

SVENSKLARAREN NR 2-19 29



BOCKER

Ker

B0C

UTAN FARDIGA SVAR

[ ]
I
4

ophia hade lingtat hela aret
S efter att vara med de andra,

”de vanliga”, pa kollot. Andi
fick bussen dka ivig frin stan utan
Sophia. Modet svek henne. Nag-
ra dagar senare, pa Sophias fodel-
sedag, skjutsade Sophias trotta
mamma sin nervosa dotter till 13-
gergarden pi kollot.

Sophia, som har svirtatt forstd
hur andra tinker, vill att den hir
sommaren ska annorlunda. Hon
tanker starta grandiost genom att
bjuda pa tirta och hélla tal for alla
kolloungarna, Ocks3 for dem som
inte vill vara med henne.

Talet ska heta “Detta dr mitt
liv”. Hon ska beritta hur det dr att
vara som hon, hur trikigt det ir
niringen jimndrig hor av sig, hur
tristdetir attinte f ndgra “likes”
—och varfér hon ibland blir s ur-
sinnig att hon vill forstora saker.

ROSELAGERCRANTZ har tillsam-
mans med konstniren Annelie
Furmarki ord och bild skapat den
mangbottnade, kinsliga och for-
vanansvirtspinnande boken Det-
ta dr mitt liv, en kortroman med
sensuella glidande seriebilder —
oftairosaoch grisgront. Detidr en
omsint berittelse om det kaos som
det innebir att vara en ung mén-
niska och leva med autism. Det ir
en bok som jag 6nskar att manga
(som dr over tio 4r) ska se och lisa
och samtala om. Den ir vird all
uppmirksamhet. Fér manga lever
idag med diagnoser.

Fastdetir ett monumentalt un-
derskott pa skildringar om autism
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eratur som tar
radsla och oro pa a

plockades nyligen en
bok med detta imne
bort frin Malmo
stadsbibliotek — den
var alltfor krinkande
och ovetenskaplig.
Forfattaren hivdar
nimligen att autism
gir att botamed klor-
dioxid. Fake news!
Men i den irliga,
firgstarka och inkin-
nande Detta drmitt liv

finns inga fake news. Rose Lagercrantz och
Faktiskt nimns ordet Anneli Furmark
“autistisk” forst pA det Detta &r mitt liv
nist sista bilduppsla- BonnierCarlsen 2018

get. Sophia har da hallit sitt tal,
kollokompisarna har sjungit “ja
ma hon leva” och de ser snillt pa
henne. Men d& kommer Sophia pa
att, oj — hon hade glomt att i ta-
let beritta att hon 4r annorlunda.
S4 hir vinligt humoristiskt later
Rose Lagercrantz 1 bokens av-
slutning den fjortondriga Sophia
kommentera att hon helt glomde
attberitta om sin autism: “Det gér
inget. Huvudsaken ir att det blir
bra pa kollot. Sd bra attalla griter
nir de miste dka hem. Det gjorde
de forra dret. Alla gritsista dagen
for att det var slut, utom hon. Men
i4r ska hon ocksa grita!”

I mars handlade tv-program-
met Babel f6r en gangs skull om
barn- och ungdomslitteratur. En
forfattarpanel kritiserade da sto-
ra delar av samtidens litteratur for
attvara alltfor pedagogisk, instru-
mentell och “normkritisk”. Man
efterlyste mindre priktighet och

AR MITT
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narns
lvar

storre konstnirlighet.
Detta klander gjorde
ménga vuxna — li-
rare, bibliotekarier,
kritiker — uppror-
da. Jag beklagar att
de som satt i Babel-
panelen inte kunde
ge exempel pd nya
konstnirliga barn-
ellerungdomsbdcker.
Istdllet blev det ett
ritt forvirrat samtal
som delvis handlade
mer om 1950-talets
barnbocker dn om vér
tids bocker.

v

=

DET HADE VARIT FINT om de
tre i Babels panel hade lyssnat
nir Svenska Barnboksinstitu-
tet nyligen hade sin genomgéng
om fjolarets utgivning. D4 hade
de fatt klarare besked om liget.
Kanske hade de kint sig bekrif-
tade i sina farhdgor om priktig-
het infor fakta som dessa: I 2018
drs utgivning for barn och unga
betonas barnens roll som medbor-
gare med rittigheter och skyldig-
heter. Det kan gilla sddant som
ekonomiska frigor samt kropps-,
genus-, djurritts- och miljofrigor.

Men kanske hade de tre di ock-
sd insett att allt dr inte aktivsim.
Faktum ir istillet att vissa gen-
rer har ett till synes evigt liv. Dit
hor alla deckare, fantasy och hist-
bocker. Bocker om histskotsel,
ridning, tivlingar och (o)vinskap
unga ryttare emellan — de fanns
pé farfars tid och under den tid da
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Babelpanelforfattarna var barn. Thog grad
ocksd i var tid.

Ett eget lag och Varsigod och rid heter
Malin Erikssons vilskrivna forsta bockeri
sviten “Dalsboyttarna”. De skiljer sig frin
de flesta andra histbocker genom att de
handlar mindre om uteridning och hopp-
ning och mer om dressyr. Och forstds om
relationer. Mellan barn och ponny, ponny
och ponny — och mellan minniskor. Pi ett
psykologiskt fint sitt fir lisaren bekanta
sig med Dalsbos unga ryttare.

RELATIONER AR VIKTIGA ocksd i For-
vik kallar och Legenden vaknar — de forsta
bockerna i Helena Dahlgrens histfanta-
syserie “Odesryttarna”. Det hir ir nigot
nytt! Detta dr bocker som Oppnar dérrar
sdvil till stallet som till legender och on-
linespelet Star Stable. Det ir ett dventyrs-
spel som har tolv miljoner spelare varav en
miljoniSverige. De hisnande berittelserna
om den fiktiva platsen Jorvik och de fyra
unga 6desryttarna hade alltsi redan en
mingd trogna fans nir bockerna kom ut.
Jag delar inte oron f6r “normer” och
“priktighet”. Bilderbocker som Doz som
bestimmer och Hemma hos Harald Hen-
riksson och den Augustprisbelénade Gro-
pen liksom en serieroman som Detta dr
mitt liv liksom dystopier som Slutet och
den helt nya Till val svarar mot barns och
ungdomars ridsla for ensamhet och deras
oro for klimatet, for nutiden, for framti-
den och f6r annat som de har behov av att
bearbeta. Dessa bocker vill lyfta viktiga
frigor —men utan attleverera fardiga svar.
For det viktigaste nir det giller barns
och ungdomars lisning handlar om att de
unga ska fa tillgang till bécker med kinsla,
kraft, mod och som fir tankarna att tumla.
Lena Kjersén Edman

—n bred bild av
itteraturdidaktiken

terir respektive generell re-

engt-Goran Martinsson, [ Kathleen McCormick och lit-
professor i pedagogiskt

arbete vid Linkopings
universitet, har skrivit Litte-
ratur i skola och sambdille (Stu-
dentlitteratur 2018). Det ir en
bok for dig som béde vill fi en
introduktion av skolans littera-
turundervisning i ettsamhille-
ligt och kulturellt sammanhang
och en inblick i centrala pro-
blem, teorier och begrepp vilka
dr utmirkande for litteratur-
undervisningen som imnes- g;mps/e

didaktik. Tédnkt malgrupp 4r Studentlitteratur 2018

blivande och yrkesverksamma
svensklirare.

MARTINSSON ARKUNNIG och insatt. Det
mirks direkt. Han dr ocksd intresserad av
att fi ldsaren med sig. Det gor han genom
attlotsaldsaren pd ett fintsitt raktigenom
hela boken. Han avslutar varje kapitel med
en summering men 6ppnar samtidigt upp
for ndsta genom att stilla ett antal fragor
som han sedan besvarar i det kommande
kapitlet.

Kapitlen, som ir sju till antal, bygger
pé varandra och ir forhallandevis korta.
I dessa far lisaren stifta bekantskap med
minga av de grundliggande begrepp och
teorier som finns inom det litteraturdi-
daktiska filtet men ocksd hur man kan
se litteraturundervisningen som en del
av samhillet och de kulturer som finns
i det. Med hjilp av teorierna problemati-
seras begrepp som text, litteraturlisning,
litterdr kompetens, kanon, litteraturun-
dervisning, litteraturhistoria och litte-
ratursamtal. Man fir lisa om Wolfgang
Iser och textens tomrum, Louise M Ro-
senblatt och efferent och estetisk ldsning,

- Litteratur
iskola och
samhalle

Bengt-GéranMartinsson
Litteratur i skola och

pertoar, pedagogiska gruppen
och deras syn pé svenskimnet,
Joseph A Appleyards fem olika
lisarroller, Dennis Shemilts
narrativa referensramar och
Martha Nussbaums empatiska
virldsmedborgare. Det ir en
djupdykning in i litteraturdi-
daktiken och ldsaren fir med
sig bade ett historiskt och ett
nutida perspektiv.

Litteratur i skola och sambille
ger en bred och samlad bild av
litteraturdidaktiken och di med fokus pa
de teoretiska perspektiven. Det mirks att
detir ettomrade som Martinsson behirs-
kar. Samtidigt4r denna breda bild bokens
svaghet. Det blir midnga begrepp, teorier
och namn att hélla reda pa. Boken kinns
dirfor bitvis for 6vergripande och frag-
mentarisk. Kanske hade detkunnat dtgir-
das genom ettsmalare urval och genom att
resonemangen kring urvaletistillet hade
fordjupats.

NARJAG NUSATTERIN boken i bokhyllan
gor jag det med vetskapen om att jag lirt
mig nigot nytt men dven med en 6nskan
om att fi lira mig mer, fordjupa migindg-
raav de teorier och begrepp som Martins-
son lyft fram. "Att vara ldrare ir att fort-
sdtta lira sig” (s 139) skriver Martinsson
i Litteratur i skola och sambdlle och jag kan
barainstimma. Denna gang har Martins-
son sjilv hjilpt till med att skapa lirande.

Fenny Edvardsson

Jenny Edvardsson ar larare i svenska och
historia p4 Wendesgymnasiet i Kristianstad,
och styrelseledamot i Svensklararféreningen.
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SKARPA ANALYSER
AV TV-SERIEN SKAM

ir den norska tv-serien Skam
slippte sitt sista avsnitt 16r-
dagen den 24 juni 2017 blev

#ThankYouSkam den nist mest anvinda
hashtaggen i virlden. Skam-fansen fanns
redan d& 6verallt och nir en artikel pu-
blicerades pd den norska nittidningen
Framtida.no 2018 kastade sig fansen fran
Brasilien, Panama, Egypten, Grekland,
Malaysia, Sydkorea, Nya Zeeland, Tai-
wan och Thailand 6ver artikeln genom
att klistra in texten i Google translate. I
Kina foljde mer 4n 4 miljoner serien un-
der den sista sisongen, tidningar som New
York Times and The Guardian uppmirk-
sammade den och i Sverige blev norska
spriket plotsligt coolt bland ungdomar.

SAGA VAD MAN VILL, men tv-serien Skam
har blivit en global megasuccé. Bakom
serien stod Julia Andem, manusforfattare,
regissor och tv-producent med ling erfa-
renhetav produktion av tv-serier pd nitet,
som de norska serierna Sara, Mia och fen-
ter, och denna ging skulle tv-serien rikta
in sig specifikt pd ungdomar i 16-4rs 4l-
dern. Produktionsteamet fick i uppdrag
att experimentera med form och innehill
och det forsta klippet postades pd Skam-
bloggen 22 september 2015 kl. 14.32. Serien
marknadsfordes bara pi tv-serien Fenters
hemsida och tanken var (och blev) att den
skulle spridas bland ungdomar p3 sociala
medier och i skolan.

Stor research gjordes av produktions-
teamet med 50 djupintervjuer av norska
ungdomar och 200 korta intervjuer samt
besok pa alla Oslos gymnasieskolor for att
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kunna mejsla fram trovirdiga och realis-
tiska karaktirer. Serien ir karaktirsdri-
ven, dir en huvudkaraktir stir i centrum
forvarje sisong (Eva, Nora, Isak och Sana).

Den pedagogiska visionen var tydlig
frin borjan: att stirka 16-driga flickors
sjilvkinsla genom attlyfta fragor som varit
tabubelagda och visa pa vikten av att kon-
frontera sin ridsla. Det fanns inget klart
manus pa forhand, utan serien blev pro-
ducerad bara négra veckor fore den sin-
des och i dialog med publiken. Med Ann
Jerslevs terminologi var serien en kins-
lomiissig virtual reality dir det fanns en
illusion om sannhet. De korta avsnitten
lades ut nir som helst pa dygnet, i realtid
med ungdomarnas liv. Var det en scen om
skolan lades avsnittet ut pa skoltid, var det
en scen med en hemmafest pa kvillen la-
des avsnittet ut di. Tillsammans klipptes
veckans korta avsnitt ihop till ett lingre
avsnitt, som lades upp i veckans slut (och
detvar ocksd den version vii Sverige kunde
se seriens forsta sisonger pd). Samtidigt
pégick chattar pa sociala medier, med bil-
der, videor och kommentarer.

SERIEN SPRED SIG SNABBT och kom att
bli mycket populir ocksd bland vuxna.
Medievetaren Synneve Skarsbg Lindt-
ner och norskdidaktikern Dag Skarstein,
som ir redaktorer for den forsta storre
antologin Dramaserien Skam. Analytiska
perspektiver og didaktiska muligheter (2018)
forklarar detstoraintresset, sirskilt bland
lirare, med att serien tog upp hégaktuella
samhillsfrigor som feminism, homosexu-
alitet, overgrepp och religion, men ocksa

Dramaserien
Skam

Aoralptain b e
B .

Synneve Skarsbe Lindtner och Dag Skarstein
(red)

Dramaserien Skam. Analytiske perspektiver
og didaktiske muligheder.

Fagboksforlaget 2018

med att seriens formsprik ir stilbildande.

For ungdomarna var ocks3 serien, en-
ligt redaktorerna, et problematiserande
vindu til verden — et univers de skal kjenne
seg igen i, og som samtidig dpner opp for
samtaler omkring dilemmaer og proble-
mer de ofte ikke er besvisste pa eller hatt
sprik for beskrive.” (s. 15). Serien, som kan
benimnas som en transmedial storytell-
ning, med Henry Jenkins terminologi, 4r
intressant, utover dess gestaltning av olika
viktiga tematiker, dven for dess form och
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produktionssitt. Antologin om Skam be-
handlar alla dessa infallsvinklar. Boken,
som ir skriven av en rad norska forskare i
olika imnen drupplagd i fyra delar dir for-
sta delen behandlar seriens formsprik som
dramaturgi, multimodalitet och intertex-
tualitet, andra delen undersoker tematiker
som vardagsskam och global skuld, Sanas
islam och tjejgemenskapen, tredje delen
analyserar receptionen av serien i medie-
debatter och kommentarsfilten, och fjirde
delen diskuterar hur Skam kan anvindas
konkretiklassrummeti en artikel skriven
av tva lirare (Jorunn Oveland Nyhus och
Astrid Syse Talsethagen) pi just Hartvig
Nissens skola, dirju seriens ungdomar gér.

LARARNA ARGUMENTERAR for att: ”Vi
tar Skam inn i norskfaget, ikke norskfa-
get (eller enda verre, norsklereren!) inn 1
Skam.” (s. 223). Med konkreta metoder vi-
sar de 6vertygande hur Skam kan anvindas
for nirldsning och de exemplifierar med
klippet "Mahgrip” i sisong 4. Forst visas
klippet for eleverna och sedan skriver 13-
raren upp fem nyckelfrigor pd tavlan (som
ocksa kan anviindas for alla slags texter):
”1) Hva er det jeg ser? 2) Hva er det jeg
horer? 3) Hva kan det jeg ser/horer bety?
4) Har jeg sett eller hort noe av dette for?
Hvor? 5) Hvor kan jag finne hjelp till 4
forstd det?” (s. 225).

Liraren modellerar direfter en ana-
lys av hela scenen, dir sdvil inslag av en
sdngtext av The Weekend, en allusion till
Shakespeares Romeo och Fulia finns med
liksom en bild pd rapparen Tupac. I fokus
for scenen dr Sanas forhéllningssitt till de

Den pedagogiska visionen var
tydlig frdn borjan: att starka
16-ariga flickors sjalvkansla.

tva virldar hon befinner sig i som muslim
i en vistlig ungdomskultur och hennes
dilemma med att vara kiir i den icke-tro-
ende, men schyssta Yousef. Efter lirarens
modellering arbetar eleverna utifrin en
think-peer-share-metod, dir de i mindre
grupper diskuterar lirarens synpunkter
och kommer med egna inspel. Direfter
far grupperna nya klipp att analysera med
samma teknik och frigor som de sedan re-
dovisar f6r varandra.

FORUTOM DETTA KAPITEL innehiller
antologin ménga riktigt vassa analyser av
serien, dir kapitlen utgar fran olika teo-
retiska perspektiv. Marit Brekkes kapi-
tel om intertextuella lisarter tar avstamp
i Susan Davis Lenski som argumenterar
for att elever som uppmirksammar inter-
textualitet skapar mer mening och djupare
forstielse av texten. I den polyfona serien
Skam kryllar detav intertexualitet till tex-
ter som Et dukkehjem, Romeo och fulia, Stolt-
bet och fordom, psalmen "Fagert er landet”
och ”O helga natt”, men ocks3 till musik,
film och andra tv-serier. Vidare kan se-
rien diskuteras utifrin dess dramaturgi,
som Dag Skarstein 6vertygande visar och
seriens melodramatiska inslag. Skamsinle-
dande sekvens, dir en manlig speakerrdst
konstaterar att: "Den globale mentaliteten
beveger sig stadigt mer mot fri verdens-
handel og en 6kt markedsliberalisme. En
verden full av muligheter. En verden der
dremmer kan g i oppfyllelse. Det hores
fantastiskt ut. Og det er fantastiskt. For
en en veldig liten andel av oss” (citat frin
Oxfeldts. 98) och dess avslutande sekvens

med samma rost (som ir Jonas) sitter in
seriens tematik skam, men ocks3 skuld i
ett globalt perspektiv, dir solidaritet och
gemenskap 4r vigen framdt. P4 sa vis kan
serien ocks3 lisas politiske, vilket Elisa-
beth Oxfeldt visar i sin intressanta analys
av seriens paratexter.

REDAKTORERNA FOR ANTOLOGIN skall
ha en eloge for sitt urval av skribenter och
infallsvinklar. Det hir ir en mycket bra
bok som rekommenderas till svenskli-
rare, lirare i andra iamnen, forskare och
Skamnordar. Serien ligger kvar pd svt.play,
manuskripten till sisongerna har just gi-
vits ut i bokform och Skamkonceptet har
gittvidare pa export. Sedan 2018 finns ex-
empelvis bidde Skam France, Skam Austin,
tyska Druck och Skam Espania. Och forsk-
ningen om Skam har bara borjat.

Anna Nordenstam

Professor i svenska med didaktisk inriktning
vid Lulea tekniska universitet och docent och
universtitetslektor i litteraturvetenskap vid
Goteborgs universitet.
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Anna Fréding. Foto: Peder Blom.
Arsméte och foreldsning i Vasteras

Mindagen den 11 februari hélls drsmote i Svensk-
lirarféreningens lokalavdelning i Visterds i Rud-
beckianska gymnasiets personalrum.

Kvillen inleddes med att forfattaren och psyko-
logen Anna Froding berittade om sina bocker. Den
forsta boken Djivlarna kom ut si tidigt som 1975
och dr en ungdomsbok. Sedan blev det uppehall i
manga dr och Anna Fréding arbetade och stude-
rade innan det blev dags med nista bok. En virld
att vinna kom ut 2015 och 4r den fosta i en trilogi.
Den handlar om Karl Frisch som ir fodd 1919 och
uppvixti ett fattigt arbetarhem i Berlin. Anna Fro-
ding berittar trovirdigt och medryckande och vissa
scener dr mycket starka. Fingenskapen i koncen-
trationsldgren finns beskrivna. Den andra boken i
trilogin har titeln Hopp och ruiner och kom ut 2018.
Den tredje boken ir pa ging och kommer ut inom
en snar framtid.

Anna Froding avtackades och drsmétet kunde
inledas. Till ordférande omvaldes Elinor Loikas,
kassor Alice Widlund, sekreterare Mariane Gran-
quist-Balk och till ledaméter Oyvinn Bjérkas och
Gunilla Zimmermann.

Kvillen avslutades med enkel fortiring.

Text & Foto: Alice Widlund
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April, april...

— ett feelbad-inlagg ur verkliga livet

VARIJE AR LYCKAS JAG FORTRANGA kanslorna in-
for lurifax-dagen den forsta april. S& sent som 31
mars kan jag le at nar Sverige trodde att Oland fl&t
ivag, eller de multipla fodelsean-
nonserna dar samme man figure-
rade som pappa efter en “galen
helg’, men dagen efter férsvinner
hjarnans skyddande filter av glém-
ska lika skoningsldst som Askung-
ens vagn vid tolvslaget.

“Svenskan ar installd”, upplyste
fem foérvanade elever nar jag kom
spurtande for att hélla forsta lek-
tionen.

“Nagon med mig skamta aprillo”,
ropade jag i riktning mot toaletterna dar de 6vriga
31 kunde téankas gdmma sig.

“Skolan messade”, sa eleverna.

“Haha’", sa jag tvarsékert tills alla holl upp sina
mobiler och visade ett utskick dar en kollega via
digital teknik lyckats med konststycket att stélla in
MIN lektion i stallet for sin egen.

“Men-nationella-provet-ar-imorrn”, panik-
skrattade jag som en kack flygvardinna i hég-
turbulens och tvingade eleverna att skriva i
sin klassgrupp pa Snapchat att lektionen visst
skulle bli av.

“De kommer inte for de tror det &r ett april-
skamt”, sa eleverna och jag kénde hur glémske-
filtret ramnade och livsgladjen s6gs ur mig likt en
Dementorsattack i Harry Potter medan jag fick
mardromsflashbacks till aret nar eleverna stallde
om véaggklockan, aret de satte igang brandlarmet,
och aret nagon tog med sig sprangfyllda vattenbal-
longer in i klassrummet.

PA VAG TILL NASTA LEKTION blev jag omringad av en
allvarsam elevgrupp i korridoren.

En kollega hade
lyckats med konst-
stycket att stalla in
MIN lektion istallet
for sin egen.

“S ar gravid, vi vet inte vad vi ska gora, hennes
foraldrar kommer kasta ut henne”, sa en lagt och
jag bytte misstanksamhet mot omtanke, fér hem-
|6shet och odnskad tonarsgravidi-
tet ar knappast &mnen att skamta
om.

“Vill du prata med skolskéter-
skan?” sa jag till S som ord|6st stir-
rade i marken.

“Kanske var mentor?” sa en an-
nan tyst.

“Fast han kommer séga det till
hennes mamma’, sa en tredje dys-
tert.

‘April aprill” skrek S plotsligt och
alla skrattade s& de foll dver varandra.

“APRILSKAMT AR NAR MAN drar nylonstrumpor ver
teven och tror det ska bli farg!” skrek jag och s&g
pa Netflix-generationens miner att ingen fattade
denna forhistoriska referens, men orkade inte
forklara utan gick vidare med dod i blicken for att
halla skamtsamt folk pa avstand.

“Var ar alla?” sa tvé elever som slantrade in i
klassrummet infor sista lektionspasset.

‘Jag &t upp dem’, sa jag med blicken fast p& da-
taskarmen, uppfattade i 6gonvran hur tva allvarligt
bleka ansikten smet mot dorren igen och insag
att jag brutit mot min regel att inte skdmta ironiskt
med ettorna. For forsta gangen var trollformeln for
dagens datum i min tjanst.

‘Apri..." borjade jag.

“Det ar inte sarskilt roligt nar alla luras i stallet
for att ta skolan seridst”, avbrot en av eleverna.

“Skont att det ar ett ar till nasta”, suckade den
andra, och for att inte fordarva deras dag ytterli-
gare gav jag dem bara ett sorgmodigt leende och
knep kaft om “Maj, maj mane”.
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Fran formagor

till bedomning

Varje arbetsomrade i Kontakt

ar strukturerat utifran en tydlig
arbetsmodell som &r férankrad

i genrepedagogiken. Arbets-
modellen guidar eleven fran vad
som ska trénas, genom texter och
ovningar till slutuppgiften dar allt
knyts ihop. Las mer och bestall ditt
utvarderingsex pa nok.se/kontakt
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