SVENSKLARAREN

TIDSKRIFT FOR SVENSKUNDERVISNING NR 1-2019 ARGANG 63

o] TEXTENS :
=y MOTSTAND
’ @
! -
7 .




Spegla spraketi
ditt klassrum!

Nytt [Gromedel i svenska och svenska som andrasprdk for ék 7-9.
Finns &ven som onlinebok och till hosten for &k 7 i heldigital version.

LEARNING

Varje larare har sitt satt att undervisa. Precis som varje

elev har sitt satt att Idra. Med blended learning valjer

du din egen mix av digitala och tryckta Idromedel och - .
formar undervisningen sd att den passar just dig utbildning
och dina elever. Ledande IGromedel
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LEDARE CARL-MAGNUS HOGLUND, REDAKTOR

otstdnd ir en central del av
demokratin. I motstdndshand-
lingar utkristalliseras och

tydliggors virderingar, personligheter
och konflikter. Det dr via motstinds-
handlingar som normer och maktfor-
héllanden kan synliggéras, utmanas och
torandras.

Det skrivna ordet har under arhund-
raden anviints av marginisaliserade grup-
per for att gora motstind. Anna Salo-
monsson ger flera exempel pd det i detta
numret och ger tips om hur litteraturun-
dervisning dirmed kan kopplas till vir-
degrunden och demokratibegreppet.

Det dr ocksé nir sprik och text bjuder
motstind mot vira invanda lise- eller
tankeménster som vi utmanas intellek-
tuellt och litteraturen erbjuder en este-
tisk upplevelse. Anna Nordenstam och
Christina Olin-Scheller varnar
darfor for den nuvarande ut-
vecklingen dir littldsta bocker
blir ett vanligare inslag i under-
visning.

MED DET HAR NUMRET vill vi
ocksi diskutera lirares moj-
ligheter att géra motstind mot
en skolvardag som 1 allt hogre
utstrickning priglas en misstro
mot lirarkollektivet och av styr-
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Tidskr. fér svenskundervisning

medel och palagor uppifrin. Daniel San-
din foresprikar ett sorts mikromotstind
dir lirarna med st6d i det professionella
friutrymme som faktiskt finns framskri-
vetistyrdokument dtertar makten Gver
sin tid och undervisning.

DE HAR FRAGORNA OM makten ver
skolans utveckling och undervisningens
innehill arbetar Svensklirarforening-
ens styrelse stindigt med. Till exempel
genom att ta strid mot krav pd en kanon i
litteraturundervisning. P4 drsmétet nu i
slutet pd mars ska tre nya ledamoter vil-
jasin i styrelsen. Alla medlemmar i f6r-
eningen har ritt att delta i omrostningen
och dirmed péverka féreningens inrikt-
ning. Lir mer om hur det gér till p sidan
35 i det hir numret. GI6m inte att rosta
innan den 1 mars!
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4 Nyheter
6 Spréksspalten
8 Manga fel i laromedel
Av Katarina Lundin och Erik Bandh
12 Tema: Motstand
12 Temainledning
Av Nils Larsson
14 Professionell frihet
Av Daniel Sandin
17 Lasning utan motstand
Av Anna Nordenstam och Christina
Olin-Scheller
20 Skolverket stoppade modul
Av Gunilla Molloy
24 Motstand i litteratur

Av Anna Salomonsson

26 Forskning: Avhandling om
berattelseskrivande

28 Recensioner

32 Skrivande ar textilt hantverk
Av Sara Fransson

33 Kronika

34 Foreningsnytt

35 Styrelsevall



NYHETER

om svenskamnet

Den 22-23 november holls den
trettonde konferensen i Svenska
med didaktisk inriktning i
Link6ping med temat ”Bildning,
utbildning och fortbildning”.

Bengt-Goran Martinsson representerade
arrangdrsgruppen vid Linkopings univer-
sitetoch hilsade de 160 deltagarna vilkom-
na till konferensen pa Linkoping Konsert
& Kongress. Deltagarna fick under de tva
dagarna ta del av tre plenarforeldsningar
och hade mdjlighet att gd pé presentatio-
ner av forskningsprojekt och symposier
kring exempelvis digitalisering och littera-
turens didaktiska funktion. Konferensen
inneholl drygt 60 presentationer med in-
riktning mot bland annat yngre barn, lit-
teraturundervisning, nyanlinda elever, di-
gitalisering, nationella prov, fortbildning,
vetenskaplighet och skolsprik. Att imnet
svenska med didaktisk inriktning dr livs-
kraftigt var mycket tydligt.

Utga fran elevernas textvarldar
Tre hogintressanta plenarforeldsningar
holls. Den inledande av Cristina Vischer
Bruns, frin LaGuardia Community Col-
lege i New York. Hon betonade lirarens
och forskarens ansvar att, istillet for att
utgd fran den klassiska skonlitteraturen,
forsoka forstd och mota de textvirldar som
eleverna faktiskt ir en del av. Dessa text-
virldar, sdsom fan fiction, dataspel, filmer
och populirlitteratur, 6ppnar for ett full-
komligtuppgdendeien berittelse och kan
ocksé for vissa elever vara en vig att bear-
beta sjilslig smirta. Undervisningen més-
te utgd frin det som ir meningsfullt for
eleverna, menade Vischer Bruns och hon
uppmanade ldrare att lira av sina elever.

Malstyrning och utvérderingar

Per Ledin frin Sédertorns hogskola talade
om utbildningens och skolans nya visuali-
serade sprik. Det handlar bdde om vilken
bild som férmedlas i marknadsforingen,
sdsom rum, rymd, hojd, interaktion, dy-
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Per Ledin forelédser.

namik och interaktion men ocksé om styr-
ningens roll f6r utbildningen. New Pu-
blic Management (NPM) och dess fokus
pamailstyrning och styrtal for till ett sprik
dir rutor, punktlistor och siffror med de-
cimaler spelar stor roll, vilket ocksa be-
grinsar vad som ir mojligtatt uttrycka om
exempelvis utbildningens och kunskapers
kvalitet. Igenkidnnande skratt tydde pa
att publiken kiinde igen beskrivningen av
bide marknadsforing och utvirderings-
material. Ledin visade ett konkret exem-
pel pd hur mélstyrningen och dess sprik
paverkar genom att visa appar somi realtid
registrerar forskolebarns méluppfyllelse
och som anvinds i forskolor i Sverige idag.

Gunilla Molloy tackades

for sina insatser

Gunilla Molloy gav i den avslutande ple-
narforeldsningen en fascinerande inblick
i Ellen Keys tankar kring kunskap och
bildning och pdminde om Keys stora och
internationella inflytande inom pedago-
gik. Key sdg pa kunskap som en slags bot-
tenplatta medan grunden for bildningen
ir en siktsforskjutning. Utifran kunska-
per, diskussioner, tankar och dsikter skapas
bildning och ett ssmmanhang, bide indi-
viduellt och kollektivt. Utbildningens och
bildningens syfte ir enligt Key att forma

—orskningskonterens

Gunilla
Molloy.
Foto:
Eva
Hultin.

minniskan och samhillet. Molloy efter-
lyste ocksé klass som forskningsobjekt.
Forelisningen avslutades med stiende
ovationer, bide fér den fantastiska fore-
lisningen i sig men dven som ett erkédn-
nande av Molloys stora insatser inom filtet
Svenska med didaktisk inriktning.
Detvar en mycketlyckad konferens och
motesplats for forskare och lirare med ett
gemensamt intresse i svenskimnet: ett
gott mottagande, en fin inramning och
tankevickande innehall. SMDI-konferen-
sen hillsvartannatr och nista ging, 2020,
ir det Malmés tur. 2019 hélls den nordiska
motsvarigheten NNMF i Trondheim.

Ulrika Nemeth
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Nytt blikk pa havet

Havet er en rejsevej som bandt og binder os sammen i Norden. Men hvad er havet i de moderne nordiske samfund
- en ressource, en kirkegérd, en losseplads, et symbol for bidde ded og fornyelse?

Pa kurset anskuer vi havet. Konkret ved at sejle pa meagtige, gadefulde Vestfjorden, men ogsé som
konstruktiv metafor for kommunikation og forstaelse i ny nordisk litteratur og kultur.

Preaesentationer av Morten Stroksness (NO), Theis @rntoft (DK) og andre nordiske forfattere og
forskere med specialindsigt i havet. Tilmelding og detaljeret program fra uge 2, 2019.

Dato: 24.-28. juli 2019
Sted: Svolveer i Lofoten, Norge
Pris: DKK 5.800 (enkeltveerelse) DKK 5.200 (dobbeltveerelse)
Tilmelding inden 1. april 2019

Arr.: Benedicte Eyde (NO), Nils Larsson (SE) og Torben Mundbjerg (DK).

Information och anmélning: https://nordsprak.com/

Jobbai utlandet som svensklarare!

SOKES: Larare somvill undervisaisvenska vid universitet i utlandet
FINNES: Entusiastiska studenter som vill lara sig allt om Sverige

ANSOK SENAST: 6 mars 2019 LAS MER: svenskaspraket.si.se

S Svenska
e institutet
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SPRAKSPALTEN

Skicka in era fragor
I

| Sprakspalten skriver
Sprékradets personal om
aktuella sprakfragor och
svarar pa era fragor.

Skicka era fragor, funde-
ringar och synpunkter till
sprakfragor@sprakoch-
folkminnen.se

Skriv Svensklédraren i
amnesfaltet.

Korrekt stavad goja,
ar anda goja

VI SPRAKVARDARE OCH SVENSKLARARE jobbar
hart for att andra ska lara sig att folja stan-
dardskriftnormen. Men vi blir knappast férva-
nade nar nagon gor avvikelser fran den, som
till exempel Dérfér behéver dem I6sa proble-
met snarast eller lagets nye
trdnare Malin Sjéstrém. Elever
héller ju pé& och |ar sig standar-
skriftspréket, och vissa av dem
héller rentutav pa att lara sig
svenska spraket. Aven drivna
skribenter som sedan lange
lamnat skolan fortsatter att utvecklas i sitt satt
att utnyttja spraklig variation inom och utanfér
standardsvenskan. Vagen till perfektion &r
oandlig, och de flesta av oss ar helt enkelt inte
riktigt dar annu.

Sé vad gor ett sprakligt misstag for skada
pa dennavag? Sa stor skada som vi tillater
det att gora, vill jag svara. For vi kan vélja att
se det som det normbrott det obestridligen &r:
en bokstav som inte borde vara dar, ett felbéjt
pronomen eller en sliten klyscha dér vi dnskat
oss en stilistiskt knivskarp formulering. Men
vi kan ocksa bygga négot betydligt stérre av
det: vi kan anvanda sprakliga avvikelser for att
dra direkt halsbrytande slutsatser, som att den
som skriver cyckel eller Dem kom fram i tid
inte kan ha tillgodogjort sig sin skolutbildning
dverhuvudtaget. Har man inte lart sig dessa
spraknormer har man sakert inte férstatt na-
got om kemi eller samhéllskunskap heller. Det
beror sékert pa bristande analytisk formaga,
och en sadan persons &sikter behéver man
inte ta p& allvar, &n mindre behéver man an-
stélla den! Ungefar s& kan man, lite sméelakt,
sammanfatta en vanlig férestallning och dess
féljdvarderingar.

TYVARR AR DEN SORTENS FELSLUT inte helt
ovanligt. En ledarskribent i DN fick nyligen
veta att hennes argumentation inte éverty-
gade, eftersom hon inte kunde skilja pa var
och vart. | en annan krénika kunde man lasa:
"Det slappa ordet rojer den slappa tanken, den
bristande respekten for det egna hantverket
undergraver ens moraliska ratt att ha syn-
punkter p& andras. Litteraturrecensenten som
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Vagen till perfek-
tion ar oandlig.

talar om att ndgot 'skaver’ i den bedomda ro-
manen, den politiske journalisten som talar om
behovet att 'adressera’ fragan, sportjournalis-
ten som skriver om det 'stekheta’ derbyt har

i det 6gonblicket forklarat sig ovardiga att ha
nagon asikt om en annan mén-
niskas yrkeskompetens.”

Sé tanker manga, och bade
sprakvardare och svensklarare
brukar papeka att man kan upp-
fattas som mindre trovéardig om
man stavar fel, bli bortsorterad
bland jobbansdkningarna om man inte skiljer
mellan de och dem. Det ar sant, men vi beho-
ver ocksa uppmérksamma att det finns nagon
mer an skribenten som riskerar att skadas av
dessa forestallningar. Den som beddmer argu-
ment efter hur korrekt svenska de ar uttryckta
p&, eller hur stilistiskt skicklig skribenten ar,
[8per stor risk att géra missbedémningar. Den
kan avfarda ett intelligent resonemang pa
grund av ett stavfel — eller réka svélja etiska
vidrigheter for att de ar uttryckta med stilis-
tiskt briljans.

NAR FILOSOFER VARDERAR argument sé ar
sanning och relevans de tunga kriterierna.
Grundkursen i argumentationsanalys gar ut pa
att avgora:

a) Ar argumentet sant?
b) Om argumentet &ar sant, ar det relevant?

Men inte ens pa de mest avancerade nivéaerna
bérjar filosofer bedéma om argumentet ar ut-
tryckt enligt standardnormen, korrekt stavat
och haller en hég stilistisk niva. Helt enkelt for
att det ar irrelevant fér argumentens giltighet.
Sprakliga normbrott &r séklart inget positivt i
sig, men de &ar en narmast oundviklig konse-
kvens av att uttrycka sig. P& s satt ar de ett
lagt pris att betala for att vi ska kunna delta
i debatter, uttrycka oss och utvecklas som
talare och skribenter. Forestallningen att den
som rékar skriva eller saga ett sprakfel inte ar
vard att ta pa allvar ar daremot bade skadlig
och undviklig. Bort med den!

Maria Bylin
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GRAMMATIKLAROMEDEL
INNEHALLER MANGA FEL

Grammatik ar svéart, aven for larare. Darfor ar det manga som soker stod i laromedlen. Men en
genomgang visar att laromedlen innehéller en méangd felaktiga beskrivningar som riskerar att
stélla till det for bade larare och elever.

tt grammatik ir svirt rider det
A‘inighet om. Flera svensklirare
ttrycker att de inte tycker om
att undervisa i grammatik (Collberg
2013:33ff), medan andra bide tycker om
detoch understryker vikten av att elever-
na fir med sig goda kunskaper om svens-
ka sprikets struktur. Josefsson & Lundin
(2017) understryker hur viktigt det 4r att
lirare som undervisari grammatik har en
djup och bred grammatisk kompetens (jfr
dven Myhill etal. 2012:£f), och Strzelecka
& Bostrém (2014) pekar pa att svensklira-
res faktiska grammatikundervisning do-
mineras av stod i olika liromedel. Ddrmed
dar det rimligt att utga frin att svenskli-
rare miste ha mojlighet att soka st6d i de
liromedel som finns till hands. Men kan
man dé lita pa liromedlen? Nej, det dr
just det som dr problemet — det kan man
inte alls.

Vi har i olika sammanhang (Bandh
2019, Lundin 2019) haft anledning att
undersoka grammatikavsnitten i nigra
marknadsledande svenskliromedel, och
resultatet visar pa en djup problematik i
liromedel bade f6r grundskolans tidigare
ar och for gymnasiet. Liromedlen inne-
hiller ofta bide svira passager och knepigt
skrivna sekvenser. Dessutom innehiller de
direkta fel, som lirare givetvis aldrig bor
fora vidare till sina elever.

I denna artikel visar vi delar av resulta-
ten frin véra respektive undersokningar
och diskuterar nigra av méinga negativa
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konsekvenser som de bristfilliga liro-
medlen fir.

Vad ar svart med grammatik?
Grammatik ir en del av det centrala inne-
hillet i Svenska 1 och Svenska 2.1 Svenska
I ska de grammatiska momenten innefatta
”[g]rundliggande sprakliga begrepp som
behovs for att pi ett metodiskt och struk-
tureratsitt tala om och analysera sprak och
spraklig variation samt diskutera sprikrik-
tighetsfragor” (Skolverket, 2011a), medan
Svenska 2 ska fokusera pi ”[s]venska spri-
kets uppbyggnad, dvs. hur ord, fraser och
satser ir uppbyggda samt hur de samspe-
lar i grammatiken” (Skolverket, 2011a).
Innehallet i de grammatiska momen-
ten for gymnasiet utvecklas dven nigot 1
kommentarmaterialet (Skolverket 2011b).
Och redan i grundskolan ska den gram-
matikundervisning eleverna far innefatta
”[s]préikets struktur med meningsbygg-
nad, huvudsatser, bisatser, stavningsreg-
ler, skiljetecken, ords béjningsformer och
ordklasser. Textuppbyggnad med hjilp av
sambandsord” (Skolverket 2011c). Innehil-
let i styrdokumenten stiller omfattande
krav pa svensklirarna, som i sin tur har
rittatt stilla stora krav pd sina liromedel.
Savil lirarstudenter som andra studen-
ter som ldser sprik har ofta svirigheter att
tilligna sig kunskaper i utbildningarnas
grammatikkurser (Josefsson & Lundin
2017). For de blivande svensklirarnas del
ir detta givetvis extra bekymmersamt ef-

tersom de i sin tur ska undervisa elever
om samma moment. Josefsson & Lundin
(2018) lyfter bland annat fram satshierar-
kin som ett av de moment som 4r svirast
att forstd pd djupet. Satshierarki ska hir
forstis som att satser och fraser kan fin-
nas inuti andra satser och fraser — bisatser
befinner sig till exempel inuti huvudsatser.
Forfattarna beskriver sprikets hierarkiska
struktur som en troskel eller ett nyckelmo-
ment (Josefsson & Lundin 2017, 2018). En
troskel —ett nyckelmoment —kan forenklat
beskrivas som en portal som en inlirare
midste passera for att kunna komma vidare
isin forstielse (jfr Land, Meyer & Smith
2008:10). Josefsson & Lundin (2017:18)
identifierar tre 6vergripande problemom-
raden vid grammatikstudier: "svarigheter
attskilja mellan betydelse, form och funk-
tion, med att skilja mellan en linjir och en
hierarkisk dimension samt med attkorrekt
avgrinsa satser och fraser”. Dessa tre nyck-
elmoment sammanfaller med detinnehall
som eleverna ska fi undervisning i under
hela sin skoltid, s det finns all anledning
att se hur dessa nyckelmoment framstills
iliromedlen.

Nagra nedslag i laromedlen

Ett omride som har visat sig vara besvir-
ligt att hantera dr huvudsatser och bisat-
ser. Huvudsatser och bisatser handlar om
satshierarki och ir siledes liktydigt med
ett av de nyckelmoment som Josefsson
& Lundin (2017, 2018) diskuterar. Nigot



forenklat har huvudsatser och bisatser det
gemensamt att de méste innehélla ettsub-
jekt och ett predikat — det 4r nirvaron av
subjekt och predikat som skiljer dem fran
fraser. En avgorande skillnad mellan hu-
vudsatser och bisatser ér att bisatser alltid
befinner sig under huvudsatser i sprakhie-
rarkin. Det betyder — ocksd nigot férenk-
lat — att bisatsen i normalfallet inte kan
std for sig sjdlv och att huvudsatsen ofta dr
beroende av en bisats for att meningen ska
fungera rent semantiskt.

Huvudsatser och bisatser

for de yngre eleverna

Vi borjar med nigra nedslag i de lirome-
del i svenska, upp till och med &rskurs 6,
som anvinds pd marknaden idag, och som
behandlar huvudsatser och bisatser. Det
framgiér tydligtattliromedlen verkar vilja
skriva fram en skillnad mellan huvudsatser
och bisatser som faktisktinte finns, nimli-
genatthuvudsatsen “klarar sig sjilv”, alltsd
utan bisatsen.

EXEMPEL 1:

En buvudsats kan std for sig sjialv, men en bi-
sats mdste std tillsammans med en buvudsats
for att det ska bli en riktig mening. (ZickZack.
Skrivrummet Ak 5, s. 124).

EXEMPEL 2:
En buvudsats kan std for sig sjalv som en me-

ning: Pojken springer. (Bums. Svenska Ak 6,
s. 126).

EXEMPEL 3:

En sats som ensam kan bilda en mening kall-
las for buvudsats: Vi sjunger en sang. (Klara
svenskan. Spriklira Ak 6, s. 48).

EXEMPEL 4:
En buvudsats bar ett tydligt innebdll och den

kan ensam bilda en mening. (Simsalabim.
Grundbok 5, s. 116)

Hir stoter man pé patrull. Formuleringen
iexempel 1, att ”en bisats méste st tillsam-
mans med en huvudsats”, skapar en fel-
aktig uppfattning av att huvudsatser och
bisatser befinner sig pd samma hierarkiska
niva i spriket. Som vi tidigare forklarat
stir bisatser inuti i huvudsatser, snarare
in "tillsammans” med dem. Och den dter-
kommande formuleringen att en huvud-
sats alltid kan std for sig sjilv, eller ensam
bilda en mening — utan bisatsen — stim-

mer inte heller. Om huvudsatsen kan std
for sig sjilv eller inte beror pa vilken typ
av bisats man har att géra med och vilket
huvudsatsens predikat dr. Att en huvudsats
alltid klarar sig utan bisatser 4r alltsd inte
sant. Titta pd meningen Liv 4t popcorn nir
hon tittade pi Idol. Den del av huvudsatsen
som blir kvar nir den adverbiella bisatsen
ndr bon tittade pi Idol utesluts — alltsd Liv 4t
popcorn — fungerar fortfarande semantiskt
och kan dirmed sta for sig sjilv. Sa lingt
stimmer pistiendet att huvudsatsen kla-
rar sig utan bisatsen. Huvudsatsen Liv 4t
popcorn klarar sig pd samma sitt ocksi ofta
utan den relativa bisatsen som Bjorn bade
fixat 4t benne, 1 meningen Liv dt popcorn
som Bjorn hade fixat it henne.

Situationen 4r en annan i meningen Liv
tycker att godis dr gott. Hir inkluderas i stil-
let den nominala bisatsen att godis ir gott.
Och om vi stryker bisatsen havererar me-
ningen: det framgar av att den del av hu-
vudsatsen som blir kvar nir bisatsen stru-
kits — Liv tycker —bryter mot sprakkinslan
ochslutar fungera semantiskt. Den nomi-
nala atr-bisatsen i exemplet Liv tycker att
godis dr gott dr alltsa ett obligatoriskt led
som huvudsatsen inte klarar sig utan, ef-
tersom predikatet zycker inte dr komplett
utan ett komplement. En huvudsats vars
predikat kriver en nominal bisats som
komplement kan alltsi aldrig utgéra en
korrekt fungerande mening utan bisatsen.

Péstdendet att en huvudsats klarar
sig utan en bisats dr ett vanligt fel i liro-
medlen. Mjligen skulle det kunna vara ett
resultat av l[iromedelsforfattarens 6nskan
att férenkla.

En annan problematik med beskriv-
ningen av hur en bisats dr uppbyggd finns
i Simsalabim. Grundbok 5 (s. 117): ”Bisatser
behdver inte innehilla subjekt och predi-
kat”. Som vi papekade ovan ir ettav krite-
rierna for en bisats att den innehaller just
subjekt och predikat. Exemplet som ges i
liroboken ir f6ljande:

EXEMPEL 5:
Katten lekte linge, men somnade sedan. (Sim-
salabim. Grundbok 5, s. 117)

Hir 4r det inte nog med att sjilva defini-
tionen av en bisats ir felaktig. Eftersom
definitionen ir felaktig blir exemplet lika
felaktigt: satsen men somnade sedan ir inte
ndgon bisats utan en huvudsats med stru-
ket subjekt. Konsekvensen av exempel som

detta ir att sprikets
hierarkiska struktur
blir ogenomskidlig
for en elev — och for
en lirare som for-
litar sig pa lirome-
del. Med tanke pd att
satshierarkin ir ett
nyckelmoment for en
djupare forstielse av
sprikets struktur ir
detta olyckligt.

Aven andra liro-
medel innehiller fle-
ra felaktiga exempel
pé bisatser, och ocksé
dessa verkar vara en
foljd av att bisatsen i
utgdngsligetir felak-
tigt definierad. I ex-
empel 6 ska eleverna
”[blind[a] samman
huvudsatserna och
bisatserna med hjilp
av bisatsinledarna i
rutan” (Klara svensk-
an. Spriklira Ak 6, s.
51). Formuleringen
att ”binda samman”
huvudsatser och bi-
satser 4r problema-
tisk i sig, da de befin-
ner sig pé olika nivéer
i satshierarkin: bisat-
ser star inuti huvudsatser, inte tillsam-
mans med dem. Tanken med 6vningen ir
atteleverna ska skriva ditazz. Detbetyder
att att bli bist i virlden ir den si kallade
bisatsen som ska ”linkas samman” med
den andra delen av huvudsatsen Bandet
hade mdlet.

e

Négra ldromedel
i grammatik.

EXEMPEL 6:
Bandet hade malet _____ bli bist i virlden.

(Klara svenskan. Spriklira Ak 6,s.5 1).

I exempel 7 idr i stillet uppgiften att iden-
tifiera bisatsen och direfter skriva om me-
ningen sé att den sé kallade bisatsen star
forst i meningen. Den bisats som avses ir
i det hir fallet frasen for att kunna vinna

loppet.

EXEMPEL 7:
Kari miste spurta for att kunna vinna lop-
pet. (ZickZack. Skrivrummet Ak 5, s. 125).
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Inget av dessa tva exempel dr exempel pa
bisatser — bade "att bli bisti virlden” eller
”for att kunna vinna loppet” saknar savil
subjekt som finit verb. I exempel 6 dr det
en nominalfras ("milet”) som har forsetts
med bestimningen "att bli bisti virlden”,
och i exempel 7 dr ”for att kunna vinna
loppet” en prepositionsfras som i sin tur
innehiller infinitivfrasen ("att kunna vin-
na loppet”).

Bisatser och huvudsatser

fér de &ldre eleverna

I liromedel for ligre drskurser kan man
férmoda att strivan efter att beskriva ett
grammatiskt fenomen som satshierarki sa
enkelt som mojligt 4r boven i dramat. I s3
fall borde beskrivningarnailiromedel for
hogre drskurser vara mer korrekta — dessa
liromedel innehaller lingre textpartier,
och man kan forvinta sig att eleverna dr
redo att ta till sig ett mer komplext inne-
hall. Men s8 ligger det inte till, utan si-
tuationen kan i stillet beskrivas som vir-
re nir liromedelsforfattarna fir fler ord
till sitt forfogande. Ut6ver problem med
beskrivningar av ordklassernas former
och funktioner innehéller liromedlen for
hogre drskurser ocksd liknande problem
somiliromedlen for de ligre drskurserna,
bland annatnir det kommer till huvudsat-
sers sjilvstindighet:

EXEMPEL 8:

Huvudsatser kan std sjilvstindigt, men en
bisats maste ofta st tillsammans med en bu-
vudsats. (Mdanniskans texter Spriket, s. 202)

Liromedlen f6r de hogre drskurserna tar
sig dven an utmaningen att beskriva spri-
kets hierarkiska struktur, ettav nyckelmo-
menten for grammatikinldrning (Josefs-
son & Lundin 2017, 2018). Lisarna blir
dessvirre genomgaende missledda nir de
ska forsoka skapa en forstéelse for just det-
ta. Ettillustrativt exempel dr nir bisatsen
ska beskrivas som satsdel:

EXEMPEL 9:

Om vi sldr ibop buvudsatsen med bisatsen ser
det ut si bir.

Andreas bar trinat judo i fem dar

dir.obj. tidsadvl.

eftersom han gillar det

subjunk. s v dir.obj.

K v

Bida satserna i meningen kan plockas ner i
delar och analyseras enligt schemat ovan, men
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bela bisatsen fungerar iven som en satsdel i
bela meningens struktur. (Spriket och berit-
telsen 2,s.373)

Lit oss reda ut problematiken i exempel
9 frin grunden. Till att borja med ir for-
muleringen ”[b]dda satserna i meningen”
missledande, eftersom den skapar en bild
av att huvudsatsen och bisatsen befinner
sig pa samma hierarkiska nivd inuti me-
ningen. Det stimmer inte. Aven marke-
ringarna for de olika leden som ingari hu-
vudsatsen och bisatsen forstirker denna
bild eftersom lisaren inte far se att bisatsen
eftersom han gillar det utg6r en sammanhil-
len del inuti huvudsatsen, en del som sedan
kan delas upp i led. Bisatsen ir i sjilva ver-
ketunderordnad huvudsatsen, pa s vis att
den befinner sig inuti huvudsatsen.
Nista problem med exemplet finner vi
i beskrivningen att "bela bisatsen funge-
rar dven som en satsdel i hela meningens
struktur”. Hir missleds ldsaren att tro att
satsdelar befinner sig pd samma — felak-
tiga — hierarkiska nivd som huvudsatser
och bisatser, det vill siga inuti meningar.
Sprikets hierarkiska struktur som malas
upp i exempel 9 ser foljaktligen ut s hir:

Mening
N2
Huvudsatser - Bisatser - Satsdelar

Medan den egentliga hierarkiska struk-
turen i svenskan ser ut pd foljande vis:

Mening
N2

Huvudsatser
N2
Satsdelar (bl.a. adverbiella och nominala
bisatser)

Eftersom problemen med sprikets hierar-
kiska struktur ir dterkommande i liromedel
for hogre drskurser bidrar liromedlen ak-
tivt till att det blir svirare snarare 4n littare
for elever att etablera en forstielse for spra-
kets hierarkiska struktur. Dessvirre stannar
inte problemen i liromedlen for de hogre
drskurserna dir utan fortsitter i flera olika
riktningar. Ettav de mest centrala problem-
omridena ir just bisatshanteringen:

EXEMPEL 10:
I komplexa meningar fungerar bisatser som
satsled. (Fixa grammatiken, s. 91)

I exempel 10 talas det dterigen om bisatser
som satsdelar inuti meningar snarare in
satser. Och eftersom det dr si pass vanligt
att bisatser bildar satsdelar blir formule-
ringen “komplexa meningar” desto mer
problematisk, pi det viset att den bidrar
till en felaktig uppfattning om att bisatser
bara i undantagsfall utgor delar av satser.
Det hir ir ett hogst dterkommande feno-
meniliromedlen f6r de hégre drskurserna:

EXEMPEL 11:
Orden kombineras sa vi far fraser, som kan bli
till satser. (Minniskans texter Spriket, s. 174)

EXEMPEL 12:

Ofta bestar nimligen en satsled, till exempel
subjekt eller objekt, inte bara av ett ord utan av
en bel fras (Fixa grammatiken, s. 78)

I exempel 11 och 12 skapas en bild av att
endast fraser bildar satsdelar, och bisat-
serna utesluts medvetet eller gloms bort.
Dessutom innehiller liromedlen for de
hogre arskurserna ett stort antal exempel
vari onodigt komplexa bisatskonstruktio-
ner inkluderas (se Bandh 2019). I lirome-
dlen for de hogre arskurserna skiljer man
forvisso mellan infinitivfraser och bisatser,
men den 6vergripande hanteringen av ord-
klasser, huvudsatser och bisatser stjilper
snarare in hjilper nir det kommer till att
vigleda elever i grammatikinldrning och
grammatisk forstielse.

Problem och konsekvenser

Det framgir tydligt att detinte bara ér -
roplanen som béde tydligt och dolt kri-
ver att en svensklirare har goda kunska-
per om svensk grammatik: samma krav
stiller i minst lika hog grad de lirome-
del som finns pa marknaden idag. Liraren
maste ha goda grammatiska kunskaper om
hon eller han ska kunna férhalla till liro-
medlens snériga, bristfilliga och direkt
felaktiga pastienden.

Givetvis dr det djupt problematiskt for
savil lirare som elever om liromedlet stjil-
per i stillet for hjilper nir eleverna ska ta
sig an ett sd pass knepigt kunskapsomri-
det som grammatik. For eleverna blir det
svartatt forhillasig till det tryckta, skrivna
innehillet om ldraren talar om att det som
stdr dir ér fel. For en lirare med bristfal-
liga egna kunskaper inom grammatik blir
det problematiskt attinte kunna forlita sig
paliromedlen. For en lirare med goda och
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djupa egna kunskaper blir det frustreran-
de att hinvisas till ett liromedel som man
sjilv ser innehaller brister och direkta fel-
aktigheter. Dessutom: for en lirare kan det
bli svirtatt Gvertyga eleverna omattdet ir
lararen som har ritt och boken som har fel.
Grammatiska genomgéngar i lirome-
del maste ofta forenklas eftersom avsnitten
annars skulle bli alltf6r omfattande f6r att
fylla sitt syfte. Det finns en lang tradition
i svenskdmnet som priglar sittet att for-
enkla. Men d& ir det viktigt att tinka pa
att ju mer man vill férenkla nigot som ir
komplicerat, desto bittre kunskaperi dm-
net méste man ha. Kanske problemet med
felaktigheteriliromedlen tar sin utgings-
punkt i att liromedelsforfattaren repro-
ducerar en felaktig forestillning om vad
som giller. Men i vilket fall som helst ar
detolyckligt nir forenklingarna resulterar
iatt pdstdenden blir felaktiga, sdvil for de
lirare som i sin ambition att ge eleverna
grammatiska kunskaper erbjuds liromedel
som leder dem pi direkta avvigar som for
de elever som vill forstd hur det svenska
spraket dr uppbyggt.
Erik Bandb
och Katarina Lundin

Erik Bandh &r nyutexaminerad
gymnasieldrare i svenska och engelska.

Katarina Lundin &r docent i
nordiska sprak vid Lunds universitet.
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Lararna behover
atererovra makt

vensklidrarforeningen star pé lirar-

nas, lirarstudenternas och elevernas

sida. Det dr dessa grupper som en-
ligt oss framfor allt ska 3 inflytande 6ver
svenskundervisningen och 6ver svensk-
dmnets utformning. Alldeles f6r manga
andra har fitt utrymme i skoldebatten med
ogrundade dsikter om bade skolaiallmin-
het och om svenskimnets innehall och
svensklirares metodval i synnerhet. Jag ser
detta som ett uttryck for en krass strid om
makt dir ldrare har tappat makt och f5lj-
aktligen dven inflytande under ménga ér.

JAG ARBETAR PA LARARUTBILDNINGEN
pa Stockholms universitet. Mitt uppdrag
dr att vara lirare i svenskdidaktik for de
blivande svensklirarna. Detir en stor for-
mén att fa triffa dessa lirarstudenter och
smittas av deras entusiasm och fi ta del av
deras kloka tankar. Med fi undantag har de
lirarstudenter jag har triffat under snart
sex ar drivits av ett patos och en kraft att
vilja gora avtryck i skolan. Det ir beund-
ransvirt med tanke p det samhillsklimat
som rader och fir uttryck i medierna dir
skolan och dess lirare inte sillan skildras
inegativa ordalag.

Det diskuteras mycket bland lirare om
vad som har lett till denna situation dir
vi i lirarprofessionen inte sillan kiinner
oss missfoérstddda och pdhoppade av an-
dra grupper, och dir vara yrkeskunskaper
emellanit ifrigasitts pd oklara grunder.
Namn p tidigare ministrar och politiker
nimns som exempel pa personer som har

varit med om att orsaka denna situation,
och sjilvklart dr det viktigt att historie-
skrivningen blir si korrekt som mojligt,
men nu 4r det hog tid att borja géra mot-
stand.

DET GOR MIG BETRYCKT nir ambitiésa
lararstudenter ger uttryck fér en 6verdri-
vet stor ridsla att gora fel. Det ir sjilv-
klart centralt att vi ska arbeta enligt de
riktlinjer som det demokratiska systemet
har fastlagt, men det ir ett orovickande
tecken nir vilutbildade minniskor inte
vagar lita pd sina kunskaper. Blivande
svensklirare studerar ju som vi alla vet
bade sprik och litteratur ingdende, och de
besitter sjidlvklart med tiden f6rméigan att
kinna igen en bra elevtext. En dterkom-
mande friga fran flera studenter 4r dock
hur man ska hantera riktigt bra elevtexter
som brister formelltindgot mindre avse-
ende. Det sjilvklara svaret méste ju vara
att de i forsta hand ska hanteras som just
riktigt bra elevtexter.

Det behovs en medveten, samlad och
tydlig svenskldrarprofession bland 6v-
riga likasd medvetna, samlade och tyd-
liga lirarprofessioner. Vi behovs for att
det demokratiska samtalet om skolan och
dessinnehill ska kunna féras pd relevanta
grunder. Vi behovs ocksé for att det kol-
legiala samtalet ska bli ett respektfyllt gi-
vande och tagande kollegor emellan. Kort
sagt behovs svensklirares kunskaper och
erfarenheter i samhillet, men vi miste
borja hoja vira roster!
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TEMA:
Motstand

Motstand dr en motor for utveckling. Lirares motstand mot styrning
uppifran forbittrar undervisning. lexters motstand utmanar och ut-
vecklar liasaren. Motstandslitteratur kan forindra sambillen.
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MoTsTAND

LARARE: TA TILLBAKA DIN
PROFESSIONELLA FRIHET

Skolvardagen préaglas i allt hogre grad av krav och palagor uppifran. Det har inte lett till en battre
skola. Darfér maste larare ta tillbaka makten 6ver klassrummet, och den som studerar styrdoku-
menten ser att den professionella friheten ar stérre an vad méanga tror.

et rdder numera i det nirmaste
D koncensus kring stindpunkten
attlidrare dr pressade av orimliga
krav frin diverse hall. De senaste decen-
niernas skolutveckling, dir decentralise-
ring (lis kommunalisering) och mark-
nadsanpassning av skolan varit centrala
delar, har lett till att skolan blivit en allt
mer kravfylld arbetsplats. Den statliga
huvudmannen maéste sikerstilla natio-
nell likvirdighet med diverse mal, utvir-
deringar och inspektioner, samtidigt som
skolan blivit en kundorienterad verksam-
het dir elever och deras forildrar fatt allt
mer att siga till om. Mycket lite av denna
utveckling har lett till en bittre skola.
Lirares vardag kantas siledes av krav
och pilagor som inte gynnar en optimal
lirandemilj. Lirare stors helt enkeltisin
professionella yrkesutévning. Tyvirr gir
detta ut 6ver eleverna.
Enanalys som ligger skulden f6r en del
av skolans problem p4 faktorer som mark-
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nadsanpassning och decentralisering le-
der naturligtvis till en 6nskan om en ge-
nomgripande forindring av skolan. Vira
folkvalda miste ta sitt ansvar. Men for-
indringar tar tid — om de ens kommer. Vi
lirare méste dirfor ta sakeniegna hinder
och kimpa for férindring pé lokal nivi,
hir och nu.

Professionella friheten
ar storre an vad vi tror

Jag vet att manga lirare som liser denna
text just hir och nu suckar for sig sjilva
och tinker att det gir juinte. Men det gir!
Lirarens professionella frihet4r betydligt
storre dn vad vi i forstone tror. S3 fortsitt
lis. Ge mig en chans att férklara vad jag
menar.

De flesta arbetsuppgifter som vi lirare
upplever stor vira huvuduppgifter bottnar
i krav som finns uttryckta i olika styrdo-
kument. Ofta fir vi lirare ocksi som mo-

tivering till varfor vi ska gora ngot som
vi upplever negativt att styrdokumenten
kriver det. Mer sillan fir vi igna oss dten
genomgripande analys av vad styrdoku-
menten faktiskt siger och vad detinnebir
i praktiken. Vi fir néja oss med de tolk-
ningar som vira 6verordnade gjort, som vi
fir presenterade for oss som om det inte
fanns nigot alternativ. Men det gor det.
Virastyrdokument, allt frin skollagen till
liroplaner och allminna rid, ger nistan
alltid valmojligheter. Och det idr som det
ska vara. I en si komplex verksamhet som
skolan kan man inte ha styrdokument som
inte ger lokala friheter; den ena skolan ér
som bekant inte den andra lik.
Tolkningar av styrdokumenten maste
siledes goras avverksamma lirare pé varje
enskild skola. Detta innebir inte att skolle-
dare forlorar sin betydelsefulla roll. Tvirt-
om. Diremotkriver det ett mer aktivtoch
lyhortledarskap som bland annatinnebir
att man skapar forutsittningar for att ge
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lirare storre frihet. Detinnebir inte att ta
ett steg tillbaka som ledare. Det handlar
om att ta tvé steg fram. Men for det kriivs
forstielse, mod — och kompetens.

Litmig ge ettbelysande exempel for att
konkretisera och beligga mitt resonemang
om professionell frihet. Det finns minga
exempel att vilja mellan. Just detta viljer
jag eftersom jag vet att vildigt minga li-
rare kinner igen sig. Det handlar om pe-
dagogiska planeringar. Dessa planeringar
ir tinkta att tydliggora undervisningsom-
ride, mal och krav, ja helt enkelt ge elever
och deras forildrar insyn i vad som hin-
deriskolan. Det ir klart eleverna ska veta
vad de ska gora och vilka krav som stills
pé dem. Detir klart att forildrarna ska f3
vissinsynidetta. Detir ocksd det styrdo-
kumenten slir fast. Men, det finns ingen-
ting i anvisningarna som siger att dessa
pedagogiska planeringar méiste utformas
som det omfattande dokument som det i
praktiken ofta blir.

Séarskada styrdokumenten

S3 om vi nu gor som jag férordar, det vill
sidga skidrskddar styrdokumenten och ser
vad de verkligen siger, och sedan tolkar
detta utifrén vad vi vet om skolverksam-
het, vad sigs di egentligen om pedagogis-
ka planeringar? Ja faktum ir att det sigs
inget alls, for begreppet finns inte alls i
styrdokumenten. Men planering avunder-
visning nimns naturligtvis. I Skolverkets
allménna rdd fir vi veta att lirare ska do-
kumentera sina planeringar si att de ger
stod for att dels “genomfora, folja upp och
utvirdera undervisningen”, dels "kommu-
nicera med elever och virdnadshavare vad
som ir syftet med undervisningen och hur
den ska genomforas”.

Dokumentation av planering har sal-
des tvd huvudsyften, som alltsi ofta kokas
ihop till ettlokalt formulerat krav pd lirare
att skriva omfattande pedagogiska plane-
ringar, som innefattar allt fran citat frin
liroplanerna, matriser, konkretiseringar
av mal, viktiga begrepp och sa vidare. De
lokala kraven pa pedagogiska planeringar
spis dessutom ofta pa av digitala system, si
kallade lirplattformar, som skolor inhand-
lar med syfte att underlitta kommunika-
tion med elever och virdnadshavare. Men
som vivetuppfyller dessa system sillan de
grundliggande pedagogiska krav som lan-
dets skolexperter —ja lirarna alltsi — skulle
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stilla pd dem, om de nu fick mojlighet att
stilla ndgra krav. Problemet dr som sagt
attdet far de ju oftastinte. Men de digitala
systemen dédremot tillats ofta stilla krav
pé lirarna.

Dokument for syns skull

Attskriva en pedagogisk planering ir allt-
sd ett arbete som tar ganska mycket tid.
Det skulle vil vara helt i sin ordning om
detta var det absolut bista sittet att spen-
dera tiden pd. Men det tycker sillan lirare.
Minga konstaterar istillet att det blir ett
dokument som elever och forildrar sillan
helt forstar, om de ens dgnar det uppmirk-
samhet. Detblir ett dokument fér syns och
fria ryggars skull.

Styrdokumenten kriver alltsa inte att
man miste skriva en pedagogisk plane-
ring sd som ldrare ofta 4r vana att gora.

Illustration: Patrik Boberg.

I de allménna rdden stdr att lirarens ska
dokumentera sin planering for att kun-
na utvirdera och folja upp. Det kan I6sas
med enkla, informella anteckningar. Det
stdr ocksd att man ska kommunicera med
elever och virdnadshavare om vad syftet
med undervisningen ir. Detkan ocksé go-
ras med ganska enkla medel. Kraven att
skriva ett omfattande dokument ir siledes
inte centralt utformande, utan lokala pi-
fund. Vid forfrigan via Skolverkets upp-
lysningstjinst papekar Skolverket ocksi
just detta, att det dr upp till varje skola att
beslutaidenna friga. Det finns med andra
ord ett stort pedagogiskt frirum for lirare
atterovra.

Detir alltsd inte bara nér det giller det
specifika exemplet pedagogiska planering-
ar som det finns ett pedagogiskt frirum att
erovra. Det finns som sagt dtskilliga exem-
pel pa nir det l6nar sig att gora en djupare
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analys av de krav som styr oss lirare. Ta
till exempel alla de situationer dir vi li-
rare fir hora att "forskning siger”, men
dirvikinner attvir egen erfarenhetsiger
ndgot annat. Hir finns det all anledning
att fordjupa sig i begreppet evidens och i
skollagens skrivningar om vetenskap och
beprovad erfarenhet. Lirare har stor pe-
dagogisk frihet, si linge man kan pavisa
evidens for det man forordar.

Ett annat exempel 4r den stindiga fra-
gan omindividualisering, dir vilirare ofta
slar knut pd oss sjilva for attuppfylla lagens
krav pa att ge alla elever de bista mojlig-
heter for utveckling. Men skirskadar man
dokumenten och inte minst Skolverkets
kommentarer, inser man att skollagens
krav méste ses i ljuset av vad som faktiskt
ir mojligt att gora. Det finns ett frirum.

Ytterligare ett exempel handlar om be-
démningsmatriser, som vi lirare numera
ofta kan kinna oss tvingade att anvinda.
Men det finns inga sidana tving. Faktum
ar att de senaste allméinna riden om be-
démning tvirtom avrader frin matrisan-
vindningivissa sammanhang. Och s hir
fortsitter det faktiskt, i exempel efter ex-
empel. Ibland dr frirummet storre, ibland
mindre, men det finns dir.

Larare ska bestammma
over undervisningen

Jag dr helt 6vertygad om att om svensk
skola ska ta sig ut ridande situation méste
landets lirare vara de som bestimmer Gver
allt som ror den dagliga undervisningen.
Det ir inte sirskilt komplicerat i teorin.
Det handlar bara om att ge lirarna den
professionella frihet de med sjilvklarhet
bor ha. Men i praktiken finns det som be-
kantmanga hinder. En mél- och toppstyrd
skola i en marknadsanpassad virld gor att
nistan alla skolor ir organiserade utifrin
premissen att lirare miste ledas och kon-
trolleras, och att andra in lirare ocksi be-
stimmer over frigor som berér pedagogik.
Mot detta miste vi lidrare géra motstind.
Vi méste hoja vira roster och kriva att fa
inflytande. Det bista dr om vi fir st6d av
vara chefer. Men far vi inte det maste vi ta
saken i egna hiinder.

Daniel Sandin
Larare i svenska och forfattare till Lararens
professionella frihet (Studentlitteratur 2018)
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LASNING UTAN MOTSTAND
— Lattlast ar en kontra-
produktiv genvag till lasning

Det blir allt vanligare att anvanda lattlasta bocker i undervisningen. Men om texterna ar for enkla
riskerar det att bli kontraproduktiv. Lasning méste praglas av ett visst motstand for att utmana och

skapa en estetisk upplevelse.

orestillningen om vad det 4r att
Flésa térknippas ofta med skonlit-
terdr lisning. For forildrar, lirare,
bibliotekarier och forskare handlar lisning
huvudsakligen om att lisa en hel bok. I de
lokala kursplanerna i imnet svenska har
manga skolor krav att eleverna ska ldsa en,
eller flera hela bocker under ldsdret och
i klasser pa lig-och mellanstadiet dr det
vanligt att de hela bocker som eleverna
list listas pé viggarna pi firgglada plan-
scher. Skolbibliotekarier ligger ner mycket
omsorg pa att vilja bocker till elever som
de forvintas klara av och vilja lisa ut, och
olika lisprojekt riktas mot elever som av
olika anledningar inte liser hela bocker.
Aven om kravet p4 att lisa hela bocker
inte forekommer nigonstans i styrdoku-
menten, upplever bide lirare och elever
attdetta dr ndgot man forvintas gora. Det
dr alltsd en riktlinje och/eller rekommen-
dation eller med Balls (1993) begrepp en
policy. En policy, menar Ball, paverkar
praktiken utan att ge direkta forslag pa
vad ldrare ska gora och det blir dirfor den
enskilda lirarens uppgiftatt tolka policyn
till sin egen klassrumspraktik. En policy

kan vara sivil nationell eller lokal som for-
mell eller informell, och nir svensklirare
forhiller sig till kraven pa att lidsa en hel
bok, gor de med sina didaktiska val en po-
licyhandling som innefattar bdde anpass-
ning och motstind i relation till policyn.
Graden av motstind handlar om i vilken
omfattning policyn stirikonflikt med an-
dra uppfattningar om lisning och littera-
tur i skolan.

Policy att lasa hela bécker
Det finns mycketsom tyder p att uppfatt-
ningen om vikten av att lisa hela bocker
i svenskdmnet dr en stark policy som li-
rare inte girna gér motstind mot. Detta
ir forstds helt rimligt. Aktuell litteratur-
didaktisk forskning visar just vikten av att
lisa en hel bok for att f3 med hela textens
yttrande. Attanvinda utdrag ur texter kan
forstas fungeraien diskussion eller analys
av ettstilgrepp eller en passage, men for att
fa tag i berittelsens finala yttrande, dess
ton, dess tematik och intrig krivs en lds-
ning av hela texten.

De senaste dren har orosmolnen kring
svenska elevers lisformdga och motiva-

tion for att lidsa skonlitterdra bocker varit
manga. De liser for lite, de liser fel tex-
ter och de visar ddliga resultat pé olika
tester. Manga elever har ocksi motstand
mot skonlitterir lisning. De vill inte ha
for tjocka bocker (dven om mycket fantasy
ir av den sorten) utan énskar mindre om-
fattande verk som de kan lisa ut och som
inte tar si mycket tid eller anstringning.

Tintervjuer med skolbibliotekarier, som
vi gjort inom ramen for virt projekt om
lattldst ungdomslitteratur, talar flera bib-
liotekarier om detta faktum. Fragor om
hur svenskdmnet ska forhilla sig till denna
krissituation och férslag pd vad som kan
gorasiklassrummetstér stindigt pa tape-
ten. Kanske kan framvixten av texttypen
lattldst beskrivasirelation till svensklira-
res litteraturdidaktiska policyhandlingar
iklassrum dir allt firre elever intresserar
sig for tryckt skonlitteratur?

Littldst har dnda sedan slutet av
1960-talet funnits i den svenska skolan och
utgivningen har priglats av demokratiar-
gumentetatt skonlitterira texter savil som
sakprosa skall finnas tillgingliga och an-
passade for mélgrupper som inte enkelt nas
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av traditionell utgivning av kommersiella
bokférlag och som behover enklare texter.
Under de senaste dren har utgivningen av
littldsta bocker natt nya grupper av lisare
och utgivningen har ckat markant. Bock-
erna, som frin borjan var riktade till en
ganska begrinsad elevgrupp med uttalade
lassvarigheter nir idag ocksi elever som
ir mindre intresserade av litteratur och
ovana lisare.

Lattlasta bocker ser
ut som alla andra
De littldsta bockernas omslag ser numera
ut som vilken ungdomsbok som helst och
stor omsorg liggs ner pa bilder och layout.
Idag dr férekomsten av ldttlista bocker i
skolbibliotek och iklassrum betydligt stor-
re in tidigare och forlag och forfattare till
littldst betonar betydelsen av att bidra till
att publicera god litteratur for alla.
Detiir forstis mycket som dr bramed att
allt fler ldsare, inte minst gruppen nyan-
linda, nis avetturval av texter som ir brett
och varierat. Det dr ocksi bra att elever
som liser littldstinte beh6ver utmirka sig
irelation till klasskamrater som liser an-
drabocker. Mindre bra ir det dock om den
okade utgivningen av littlist skonlittera-
tur beror pa att allt fler lirare och elever
viljer texttypen som en genvig eller som
ett sitt att minska motstdndet i lisunder-
visningen.

Lasning kraver motstand

for att eleven ska utvecklas
Skonlitterira texter ger en forméga attleva
sig in i hur andra ménniskor tinker, kin-
ner och lever. Lisning av skonlitteratur
erbjuder perspektivskiften och tilltride
till det frimmande och ovintade. Lis-
ning som aktivitet innefattar f6ljaktligen
utmaningar. For att utvecklas som lisa-
re krivs att texterna, sévil sprikligt som
innehéllsmissigt, utmanar lisarens kritis-
ka héllning och férmér forflytta perspek-
tiven. Forflyttningen behover inte vara
stor, men ldsningen mdste priglas av ett
visst motstidnd och prova lisarens uppfatt-
ningar om virlden. Texterna kan dirfor
inte vara for enkla utan riskerar da att bli
kontraproduktiva f6r de elever och lirare
som viljer littldst som “en genvig” i lds-
undervisningen. Attldsa litteratur riskerar
da att bli mer av en instrumentell aktivi-
tet dn en estetisk upplevelse. Den narra-
tiva fantasin som ligger till grund for att
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forflytta sina egna perspektiv kan utebli.
Attlirare och elever kinner sig nojda med
att elever som ir ointresserade av lisning
borjar ldsa littlist och kanske liser en hel
bok ir forstds lovvirt. Men en utveckling
dir lirare och elevers policyhandlingar i
relation till kravet att lisa hela verk, re-
sulterar i littlista bocker dir lisning sker
utan motstand, ir inte 6nskvird. Lisning
utan motstdnd limnar inga avtryck. Och
det dr vil just detta som vi vill att littera-
turundervisningen ska géra.

Anna Novrdenstam och
Christina Olin-Scheller

Anna Nordenstam &r professor i svenska

med didaktisk inriktning vid Lulea tekniska
universtitet, och docent och universitetslektor i
litteraturvetenskap vid Goteborgs universitet.

Christina Olin-Scheller &r professor i pedago-
giskt arbete vid Karlstads universitet.
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SKOLVERKET STOPPADE
MODUL | LASLYFTET

En modul inom Léslyftet om kritiskt textarbete stoppades av Skolverket eftersom de ansag att ett
bildmontage kunde upplevas som krankande och skapa en "Makode Linde-debatt”. Bildmontaget
syftade till att skapa kritisk reflektion och diskussion om klass, kén och etnisk tillhdrighet.

et dr skillnad pé att bli refuserad och cen-
D surerad. Att bli refuserad kan ibland vara

av godo. Refuseringsbrevet kan innehélla
sakliga och berittigade pipekanden och relevanta
forslag till forbittringar. Tilltalet kan signalera ett
“oss kollegor emellan”-tonfall. Jaghar en ging fitt
ettsidant brev med kommentarer som, nir jag foljde
dem, forbittrade min text och bidrog till att den
blev publicerad.

Att bli censurerad dr ddremot att bli avskuren
frén en dialog och att fa sin rost tystad. Inget mot-
stdnd dr starkare dn censurens. Framfor allt inte
den statliga censuren, som innebir att "nigon stat-
lig myndighet forhandsgranskar material i medier
eller kommunikation och forbjuder visning av hela
materialeteller delar av det”. Denna form av censur
kan naturligtvis ocksd vara av godo om till exempel
uttryck i medier upplevs krinkande eller om texter
och handlingar i skolan strider mot skolans virde-
grund. Nir vi ska avg6ra vem som har rittattavgora
vem som blir krinkt och av vem, balanserar vi pa
en skor egg. Det ir dirfor viktigt att argumenten
for att censurera ir tydliga och vilgrundade for att
detinte skall upplevas som enbart ett motstdnd mot
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Deras argu-
ment denna
gang var att
de var oroliga
for att f& "en
Makode Linde-
debatt”.

andras dsikter. Jag har en ging blivit censurerad av
en statlig myndighet, nimligen av Skolverket, och
med argument som jag upplevde som diffusa och
oklara. Dirfor vill jag hir diskutera det motstind
jag motti form av censur hos en statlig myndighet.

Bakgrund

Bakgrunden var foljande: Malmé Hogskola hade av
Skolverket fitt ett uppdrag att ansvara for en modul
inom Lislyftet om kritiskt textarbete for drskur-
serna 7-9. Jag blev ombedd att skriva en av de atta
artiklarna i modulen och tackade ja till uppdraget
av flera skil. Dels hade jag, tillsammans med tvi
andra forskare och tvd av Skolverkets undervis-
ningsrad, frin borjan byggt upp Lislyftet. Jag var
alltsd vil bekant med tankarna bakom satsningen.
Dels skrev jag tillsammans med de tvé forskarkol-
legorna den férsta modulen, en testmodul som gick
ut till 23 skolor. Den provades av ett hundratal l3-
rare och ansdgs sé anvindbar att den forblev per-
manent. Skilet till att lirarna direkt tog den till
sig var attvi tre forskare ocksé var lirare, med ling
lirarbakgrund och kunskap om vad som fungerar
i ett klassrum.
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Ett tredje skil till att jag tackade ja var
att samtliga artiklar i modulen Kritiskt
textarbete skulle handla om de virdering-
ar som finnsi texter runtom kring oss. Jag
var intresserad av Hilary Janks teorier om
hur ldrare och elever utifran ett critical
literacy perspektiv kan arbeta med olika
texter for att uppticka dess bakomliggande
virderingar. Janks arbetar med begreppen
makt (power), tillgang (access), mingfald
(diversity) och forma/omforma (design/re-
design). Detsista begreppetanvinds oftast
di detgiller bilder. Jag hade linge tillsam-
mans med mina hogstadieelever anvintett
makt- och normkritiskt perspektiv nir vi
liste, skrev, samtalade om texter och analy-
serade bilder foér att kunna koppla samman
kunskapsuppdraget med demokratiupp-
draget. I min bok Reflekterande lisning och
skrivning frin 1996 finns ett sidant arbete
dokumenterat. Nir jag tog uppdraget att
skriva en artikel till den nya modulen om
kritiskt textarbete beslot jag att utveckla
lektionsuppliggetytterligare med fler bil-
der och nya elevtexter.

Kritiskt textarbete med bild

Till skillnad fran de 6vriga artiklarnaiden
nya modulen som fokuserade pa tryckta
texter, sd valde jag en bild. Anledningen
var att vi moter fler bilder 4n texter i vér
vardag. Aven bilder berittar nigot for oss.
De kommunicerar ett budskap, som till
exempel nirvaro eller frinvaro av kvinnor
eller manniskor med annan hudfirg in vit.
De bilder vi méter kan forstirka eller ifra-
gasitta véira virderingar kring klass, kon
och etnisk tillhérighet. Men “etnicitet”
ir ett komplext begrepp eftersom en svart
man kan vara svensk i bemirkelsen “f6dd
i Sverige” och ha svenska som modersmil.
Det hjilper dock inte alltid mot véra in-
grodda forestillningar. I virdegrundstex-
ten anvinder Skolverket uttrycket “etnisk
tillhorighet” som ju kan syfta pd allas et-
niska tillhorighet och jag féljer hir Skol-
verkets praxis.

1 Reflekterande lisning och skrivning hade
jag anvint en vilkind bild, Nordisk som-
markvall frain 1900 av Richard Berg, for
attvisa pd anvindningen av Janks begrepp
makt och forma/omforma. Bilden fére-
stiller en man och en kvinna som stér pa
en terrass och ser ut over ett landskap. I
originalbilden stir mannen och kvinnan
vinda mot varandra. I den andra bilden,
som eleverna fick arbeta med hade jag

klippt originalbilden mitt itu och sedan
fogat ihop den sé att mannen och kvin-
nan stir med ryggarna motvarandra. Elev-
texterna i boken beskriver hur dessa tvé
personer talar med varandra, beroende pd
hur de stir. I dialogerna framgér elevernas
virderingar om vem som har makten 6ver
samtalet, vems ord som viger tyngst, vem
som fir komma till tals och vem som tys-
tas. Elevernas virderingar om klass och
kon framtridde tydligt och blev ett bra un-
derlag for diskussioner i klassrummet om
maktrelationer mellan kénen. Men tankar
kring etnisk tillhérighet fanns av naturliga
skil inte med.

Diremot beskriver en mérkhyad flicka
i en elevtext i Reflekterande lisning och
skrivning att hon hellre skulle vilja vara
“vithyad, inte for att detdr snyggare, utan
for att slippa de rasistiska kommentarer
jag moter varje dag i skolan”. Den elev-
texten, som bdde belyser Janks perspek-
tiv "makt” och "méangfald”, citerar och
diskuterar jag i den nya modulens arti-
keltext utifrén en tredje version av Nord-
isk sommarkvdll. 1 den stir mannen och
kvinnan i sina ursprungspositioner, men
mannens ansikte och hinder ir firgade
svarta. Idéen till lektionsuppigget fick jag
fran Hilary Janks, somi en artikel beskri-
ver hur en tavla forestillande Sydafrikas
president Jacob Zuma ommalades i olika
omgéngar —och vilka reaktioner det vick-
te. I modultexten som beskrev tankarna
bakom bildarbetet fanns ocksa foljande
frigor som dr utmirkande for ett kritiskt
textarbete: "Ar kunskapen om att Sverige
under 94 dr hade en koloni déir majori-
teten av befolkningen var morkhyad, 6n
Saint-Barthélemy i Karibien, en del aven
tystnadens kultur i den svenska historie-
undervisningen? Varfor hade linder, dven
Sverige, 6verhuvudtaget kolonier? Vem
tjinade pé det och hur? Vems roster talar
om den tiden? Och vad siger de?”

I den undervisningsfilm som ingick i
modulen framgér tydligt hur eleverna
nir de arbetar med de tre bilderna ging
pé ging fir omprova sina invanda tanke-
gangar kring klass, kon och etnisk tillh6-
righet. Sd langt var alla n6jda.

Makt och motstéand

Nir artikeltexten var firdig gick den till
en extern granskare som sjilv forskade
inom lis-och skrivutveckling. Han gav
goda synpunkter pé sivil det empiriska

De tre olika versionerna av
Nordisk sommarkvaéll.

materialet som anvindningen av Janks
teorier. Han hade inga synpunkter pa den
tredje bilden.

Det forsta motet pd Skolverket leddes
av tvd nya medarbetare. De olika artik-
larna frén oss sju forskare diskuterades
och forindringar foreslogs. Skolverkets
tvé medarbetare var entusiastiska 6ver de
tva forsta bilderna i min artikeltext, dir
tyngdpunkten ligger pé klass och kon.
Diremot foreslog de att den tredje bil-
den skulle tas bort. Argumentet var att
nigot i bilden "skavde”.

Sjdlvklart var det ndgot som “skavde”.
Detvarjustdetsom var tanken med bilden.
I samma Ggonblick som en av personerna
ir morkhyad si borjar ndgot inom oss att
skava. Detta "ndgot” dr oftast vira egna
torestillningar och férdomar om ras och
etnisk tillh6righet och det kallas idag ofta
for rasifiering.

Men att "ndgot skaver” var knappastett
héllbart argument for att ta bort bilden.
Det ir ett uttryck for ett subjektivt tyck-
ande. Detbeskrivna lektionsuppligget syf-
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tade jujust till att undersoka ”skavet”, bade
nir det gillde klass, kon och etnisk tillho-
righet. Medarbetarnas andra argument,
“att ldrarna pa filtet inte skulle forsta den
tredje bilden”, var inte heller underbyggt
med kommentarer frin verksamma lira-
re. En av Skolverkets medarbetare gav mig
ytterligare ett argument. Hon hade talat
med ”en god vin som hade en adopterad
morkhyad dotter i drskurs fem och frigat
henne om hon skulle upplevt sig krinkt
av bild tre, varp3 dottern svarat "kanske™.
Hur bildprojektet presenterats fér dottern,
som inte sett bilden, framgick inte. Men
hennes svar var ett tillrickligt argument
for Skolverket.

Jag tror att i denna diskussion mottes
tvé forhillningssitt. Ett, som byggde pa
tidigare erfarenheter av att arbeta med
denna bildsekvens, och som i artikeltex-
ten diskuterades utifrin Janks begrepp
makt, mingfald och forna/omforma. Skol-
verkets medarbetare, som representerade
detandra forhillningssittet, hade inga er-
farenheter av att arbeta med bildprojekt.
De hade heller inga teoretiska begrepp for
att diskutera de didaktiska valen bakom
bildsekvensen, utan talade om att ndgot
“skavde” och om en brist pa tillit till lirar-
na pi filtet. Deras argument signalerade
en oro kring lirarnas kompetens och kring
vem som skulle kunna bli krinkt.

Men eftersom Skolverket dger de texter
som de bestiller si har de ocksd makten
over texten. For att vi skulle kunna lan-
da i en kompromiss, gick jag med pi att
ta bort den tredje bilden ur artikeltexten,
eftersom bilden 4ndé skulle vara synlig i
instruktionsfilmen.

Tiden gick. Instruktionsfilmen frin
klassrummet dir liraren forklarade
hur eleverna skulle arbeta och som vi-
sade elevernas kommentarer och texter,
klipptes firdig. Filmen visar bland an-
nat hur eleverna gjorde kopplingar mel-
lan den tredje bilden och Martin Luther
King’s tal ”I have a dream”, som ingick i
forarbetet. De sdg dven historiska sam-
band mellan Richard Bergs bild frin
1900, King’s tal fran 1963 och dagens
situation med krinkningar av personer
med moérk hudfirg. Filmen skickades till
medarbetarna pa Skolverket. De horde
av sig och sa att filmen inte skulle ing3
i modulen. Deras argument denna ging
var att de var oroliga for att f3 "en Ma-
kode Linde-debatt”.
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Att instruktionsfilmen, som visar hur
elever resonerar kring begrepp som klass,
kon och etnisk tillhorighet utifrin tre
bilder, skulle kunna utlésa en “en Ma-
kode Linde-debatt” var for mig inte ett
tillrdckligt starkt argument for att den
skulle tas bort. Tvirtom tyckte jag att om
nigon borde ta en eventuell Makode Lin-
dedebatt si var det jag, som skrivit arti-
keltexten och Skolverket, som stir bakom
virdegrundstexten. Min férsta motstdnds-
handling blev att dra tillbaka min text. Jag
skickade ettbrev, i vilketjag forklarade att
jag inte accepterade att bli censurerad. Det
gick till samtliga ber6rda personer, inklu-
sive ddvarande generaldirektoren f6r Skol-
verket samt till medlemmar i det literacy-
nitverk i vilket jag ingdr.

Stéd och motstand

Det stod jag fick frin forskarsamhillet
var entydigt. Mina kollegor, som skrev
de andra artiklarna i modulen, skickade
ett brev till Skolverkets tvd medarbetare.
I det krivde de att fi veta vad som foran-
lett beslutet att censurera savil bilden som
filmen, eftersom ”beslutet drabbade hela
modulen och ifrigasatte dess inriktning”.
De papekade att ”elever for att bli med-
vetna och kritiska textbrukare behover
fi arbeta med frigor som hjilper dem att
undersoka och analysera sdvil innehillet
i texter som hur texter ir konstruerade”,
vilket var modulens inriktning och som
mitt bidrag visade. De skrev dven att om
man soker pd Skolverkets nitsidor med
sokorden ”Skolverket, virdegrund, ra-
sism, undervisning” s finns en mingd
exempel som pi olika siitt vil 6verens-
stimmer med det "censurerade” under-
visningsexemplet. Ett sidant exempel ar
en pod, som i samarbete med Skolverket
hinvisar till forskaren Mattias Gardell
som menar att ”vi ir for dngsliga att prata
om rasism och att vi inte alltid dr med-
vetna om de utestingningshandlingar
som finns i vardagen dir olika grupper
virderas olika”. En av de kollegor som
undertecknat brevet, var ocks3 handle-
dare i Lislyftet. Hon pipekade att ”vid
handledningstriffarna blir det tydligt hur
viktigt, for att inte sidga avgorande, det
ir att det finns exempel pa den forskning
som beskrivs. Utan exempel ir det svirt
for larare att inse hur den forskning de
moter i artiklarna skulle kunna gestaltas
iegen undervisning.”

|
Makode Linde

Makode Lindes konst uppmarksammades
internationellt genom ett evenemang pa
Moderna museet i Stockholm i april 2012, Till
75-arsfirandet av Konstnarernas riksorganisa-
tion (KRO) hade han bjudits in att utforma

en tarta som han kallade Painful Cake. Han
gjorde tartan i form av en svart Venus fran
Willendorf, men med huvudet sminkat som en
klassisk karikatyr av svarta personer. Nar forsta
tartbiten skars, till synes av kvinnans underliv,
skrek konstnaren. Det videofilmades och ef-
fekten dkades av att forsta tartbiten skars av
kulturminister Lena Adelsohn Liljeroth.

Mina kollegor papekade att med Skol-
verkets agerande tappade modulen i tro-
virdighet. Men deras brev dndrade inte
Skolverkets beslut. Istillet togs hela arti-
keltexten bort och ersattes med den text
fran 1996 som redan fanns i Reflekterande
lisning. Klass och kon aterstod. Men inte
ettspér av etnisk tillhorighet eller diskus-
sion om rasism. Eftersom Skolverket dger
de texter som de bestiller, si har de ocksi
makten 6ver dem. Hilary Janks begrepp
gestaltades pé ett ndgotironisktsitti Skol-
verkets beslut.

Tankar kring motstand

Min forsta reaktion var att avsluta allt
framtida samarbete med Skolverket, vil-
ket ocksa skedde. Men, som Voltaire lir
ha sagt, "Rien n’est si desagréable que
d’etre pendu obscurement”, d.v.s. "Inget
ir sd obehagligt som att bli hingd i tyst-
het”. Ett brev som forklarade varfor jag
dragit tillbaka min text hade redan gatt
ut till forskarsamhillet. Vad som aterstod
var ytterligare tvd egna motstindshand-
lingar.

Den férsta var att skriva en bok som fick
titeln Svenskimmnets roll. Om didaktik, de-
mokrati och critical literacy (2017). I ndgra
kapitel beskriver jag dir arbetet med bilds-
ekvensen insatti ettstorre didaktiskt sam-
manhang och visar hur det dagliga skolar-
betet med att lisa, skriva och samtala om
texter kan gestalta skolans uppdrag att for-
ena kunskapsuppdraget med demokrati-
uppdraget. Bokens framsida har en om-
formad version av Nordisk sommarkvill och
i boken finns den tredje bilden. Forlaget
hade inga problem med den. Inte heller
Goteborgs Museum, dir Richard Bergs
tavla hinger.
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Det andra var att reflektera Gver nigra
frigor, varav den forsta dr: Hur tinker vi
forskare kring virt ansvar infér de texter
som vi skriver for olika uppdragsgivare?
Skolverkets medarbetare kan av begrip-
liga skil inte pd djupet behirska de 4m-
nen som vi forskare blir ombedda att skriva
om. Det gor frigan om makten 6ver texten
dubbelt intressant. Medan vi forskare har
den "vetenskapliga makten” Gver texten 1
kraft av vir kompetens, s har Skolverket
“igandemakten” Gver den. Hir ligger tvd
maktperspektiv i konflikt med varandra.
Hur kan vi formulera virt motstind for
att behélla integriteten nir det giller vir
kunskap och vira texter?

Den andra frigan ir: Vilken bered-
skap har vi skolforskare, som stir bakom
virdegrundens skrivningar och bejakar
kopplingen mellan skolans kunskapsupp-
drag och demokratiuppdrag, att sjilva ta
en "Makode Linde-debatt?” Enligt virde-
grunden ska ”ingen i skolan skall utsittas
for diskriminering pa grund av kon, et-
nisk tillhérighet...”osv. Hur kan vi i vira
foreldsningar, vir fortbildning och i vira
texter visa motstind mot att skrivningar i
virdegrunden nu hotas? Med vilka argu-
mentkan vi till exempel bemota SD’s skol-
politiska talesperson Rickard Jomsdorfnir
hanienmotioniriksdagen foreslir en ind-
ring i liroplanen for forskolan? Idag ska
forskolan enligtliroplanen striva efter att
varje barn som har ett annat modersmal
an svenska ”ska f& utveckla sin kulturella
identitet och sin forméga att kommunicera
sivil pa svenska som pa sitt modersmal”.
Jomsdorf foreslar att "forskolan ska stri-
va efter att varje barn som har ett annat
modersmal dn svenska utvecklar en svensk
identiter och sin féormiga att kommunicera
pé svenska.” (min kurs). Hur kan vi som
forskare och lirare visa virt motstind hér?
Och hur argumenterar vi kring begreppet
“svensk identitet”?

Fritjof Nilsson Piraten lir en ging ha
sagtatt "skriver man om en stoppnal sd ir
det alltid ndgon en6gd jivel som kinner
sig krinkt”. Det citatet dr utgdngspunkt
f6r min tredje friga: I vilken grad bidrar
dven vi forskare till en tystnadskultur nir
risken for att nigon kan bli krinkt uteslu-
ter mojligheten att diskutera vad en krink-
ning ir, varfor man kan bli krinke, pa vilka
grunder och avvem? I boken Svenskimnets
roll. Om didaktik, demokrati och critical lite-
racy som jag publicerade som min forsta

motstindshandling finns elevtexter som
beskriver skolvardagens nistintill norma-
liserade krinkningar kring kon och etnisk
tillhérighet. Men eleverna ger ocksa for-
slag pé olika motstindshandlingar. Si hur
kan vi forskare, lirare och elever bygga
upp en gemensam kunskap kring vilka
motstindshandlingar som krivs inom ett
skolvisen som hivdar att det vilar pa de-
mokratins grund” men som inte lyckas leva
upp till sin inledande portalmening?

Dags att lyfta pa skolbankens lock
Samma manad som jag skriver denna text
pagér utstillningen Slkikten och slavarna pa
Norrképings konstmuseum. Det ir Carl
Johan De Geers mentala och konstnirliga
bearbetning av det omskakande métet med
sin anfader Louis De Geer (1587-1652).
Han anlade Norrkopings textilindustri
men skeppade ocksa slavar frin fortet Ca-
rolusborg i Guineabukten fram till 1663.
Carl Johan de Geer visar hur hans farfars
farfars farfars farfars farfars farfars farfars
farfar mestir ”lik ett monster, som skjuter
upp sitt fula, taggiga tryne ur en gammal-
dags skolbink. I flera av installationerna
anvinder Carl Johan De Geer just skolbin-
kar och lyfter bdde bildligt och bokstavligt
pé locket till en kunskap som undanhil-
lits svenska skolbarn.” (DN 2018-12-05).
Samtidigt pdgir pi Skissernas museum i
Lund utstillningen Memory Matters. 1 den
visar nio internationella konstnirer min-
nesmirken 6ver kolonialismen. Afro-ame-
rikanen Titus Kaphar visar ett ”hyllande
portritt i klassisk 1700-talsstil forestil-
lande en markigare — men huvudet och
hinderna ir ersatta med ett tjockt lager
svart tjara, med vilket man dolde de svar-
ta slavarnas piskrapp nir de skulle siljas”.
Bilden syftar pd Thomas Jefferson, USA:s
tredje president som ocksa var slavigare.
(SvD 2019 -01-13). I Belgiens Afrikamu-
seum strax utanfor Bryssel har man under
dren forsokt uppmirksamma de morka de-
larna av landets koloniala forflutna. ”Men
nu”, siger Guido Gryseels, chef for Afri-
kamuseet, "forsoker vi paverka att koloni-
alhistoria dter infors som dmne i skolan si
att barn forstir var inblandning i Kongo”
(DN 2018-12-10).

Bilder och konst 6ppnar ett rum for fan-
tasin. Betraktaren kan mota andra virldar
och kan samtala om dem med andra be-
traktare. Bilder och konst kan visa oss vira
forutfattade meningar om andra minnisk-

or, om roster som inte tidigare har horts,
om gestalter som inte synts, om samband
som inte tinkts. Bilder som vi betraktar
kan locka fram och spegla de inre bilder
som vi alla bir inom oss. P4 si sitt kan
bilder och konst vara bide frigérande och
uppfodrande. Samtal om vem som har ma-
latvad ochivilketsyfte dr dirfor en del av
skolans demokratiuppdrag.

Gunilla Molloy
Gunilla Molloy ar docent i
svenska med didaktisk inriktning.

PS. En tid efter att modulen Kritiskt
textarbete 7-9 lagts ut adderades en for-
djupningstext till mitt bidrag. Texten dr
skriven av tvd vilrenommerade forskare
och har rubriken Maktkritisk visuell lis-
kunnighet. Olika stereotyper som konsste-
reotyper och rasistiska stereotyper disku-
teras bland annati texten. Som exempel péd
de senare anges "asiaten” och bilden av det
samiska folket. "Det dr problematiseringen
av bilden och seendet som iir det viktiga”, skri-
ver forfattarna (deras kursivering), vilket
var precis vad min artikeltext skulle visa.
I férdjupningstexten finns inga referen-
ser till minniskor med moérk hudfirg. DS.

LITTERATURLISTA
Jomsdorf, Rikard (SD) Andringar i Lpfé 98
(reviderad 2010). Motion 2014/15,

Janks, Hilary (2013) "Critical literacy in
teaching and research!” Education Inquiry 4:2,
s 295-249,

Molloy, Gunilla (2017) Svenskdmnets roll.
Om didaktik, demokrati och critical literacy.
Studentlitteratur.

Molloy, Gunilla (1996/2008) Reflekterande
ldsning och skrivning. Studentlitteratur.

SVENSKLARAREN NR 1-19 23



MoTsTAND

MOTSTAND | LITTERATUR

Skrivande och skonlitteratur har alltid varit en arena fér motstand mot politisk och kulturell makt.

Det finns gott om exempel pé litterara verk i vilka marginaliserade synsatt och roster har tagit plats
och som utmanat etablerade forestallningar. De kan anvandas i undervisningen for att 6ka forstael-
sen for vad litteratur &r och kan vara.

istoriskt har litteraturen ibland
fungerat som en arena for sdvil
utdvandet av makt som motstin-

det mot densamma. Maktinnehavare har
varit medvetna om den springkraft som
detskrivna ordetkan ha, och det finns ota-
liga exempel pd hur man i totalitira re-
gimer har forsokt begrinsa litteraturens
mojligheter till pdverkan genom att kon-
trollera exempelvis medier och forlags-
utgivning. I motstindet mot ett sidant
fortryck har skonlitteraturen och andra
konstarter fyllt en viktig funktion.

Men att férsoka ringa in vad i skonlit-
teraturen som utgor sjilva motstindet, 4r
svirt. Det kan forstds skrivas fram pa ett
direktsitt, och urskiljas av ldsaren i textens
tematik, men motstdndet kan ocksi kom-
ma till uttryck implicit, genom den litte-
rira textens berittarteknik och stilistik.
Som svensklirare och litteraturforskare
tinker jag att denna andra sida ir nigot
somviiklassrummetinte fir glomma bort
attbehandla. Attstudera litteratur innebir
att diskutera vad som berittas, men ocksa
hur det berittas. Motstindstemat skulle
i det ssmmanhanget kunna fungera som
enlimpliginging. Dels kan skonlitteratur
pé temat enkelt kopplas an till liroplanens
virdegrundsfragor som aligger oss lirare
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att arbeta med, dels kan man studera hur
motstindstemat framtrider i svil inne-
hill som form, och i férlingningen visa
hur dessa tvi inte ir isolerade frin var-
andra utan titt ssmmanlinkade i textens

sprakdrikt.

Litteratur som motstandshandling
Minga forfattares verk har i modern tid
kommitatt tolkas som ettslags motstinds-
handlingar. Ett kiint exempel dr 1970 drs
nobelpristagare Alexander Solsjenitsyns
En dag i Ivan Denisovitys liv (1963) som nir
den niddde omvirlden medvetandegjorde
minniskor om vidden av det sovjetiska
fortrycket. Ettannat exempel frin samma
geografiska sfir, men himtat frin vir nir-
tid, 4r den finsk-estniska forfattaren Sofi
Oksanen som bland annat i Stalins kossor
(2007) och Utrensning (2010) har beskri-
vitdetsovjetiska fortrycket med utgings-
punkt frén ett ockuperat Estland. Paral-
lellerna mellan fiktion och fakta dr i bada
fallen, pa olika sitt, uppenbara.

Aven pi var svenska hemmaplan finns
flertalet forfattare som med litteraturen
som vapen har utévat motstind mot éver-
hetens orittvisor bide inom och bortom
Sveriges grinser. Ndgra att ndimna ir de
som verkade pa 1960-talet och som an-

vinde det dokumentira beriittandet som
metod, exempelvis Jan Myrdal, Sven Lind-
qvist och Sara Lidman. Hos denna grupp
forfattare var udden frimst riktad mot
visterlindska kolonialmakters fortryck
och exploatering av den sa kallade Tred-
je virlden, och drivkraften var att enga-
gera och medvetandegora sina lisare péd
ett mer direkt sitt in vad de ansdg att den
renodlat skonlitterdra metoden formidde
gora (Agrell 1993). I Samial i Hanoi (1966)
visade Sara Lidman pa de ohyggligheter
som USA:s bombkrigi Vietnam medforde,
och i Gruva (1968) beskrev hon gruvar-
betares usla arbetsférhallanden i Kiruna.
Med dessa bida titlar uppmirksammades
maktmissbruk pa sivil internationell som
nationell nivd, och de tv verken orsaka-
de debatt som paverkade opinionen mirk-
bart. Marginaliserade gruppers version av
verkligheten gavs utrymme. Deras tidiga-
re tystade roster gavs plats i offentlighe-
ten, om in med en forfattare som sprakror.

Dokumentarism

som litterdr metod

Vad giller dokumentarismen som litterir
metod har Erik Zillén urskilt tvd grund-
liggande komponenter: dels textens an-
knytning till "en béde i tid och rum fix-
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erbar yttre verklighet”, dels en estetisk
komponent som ror "textens inre relatio-
ner” (Zillén 1993). For att reportagebock-
er ska forbli intressanta for eftervirlden,
skriver Zillén, ricker detinte att det ir ett
overtygande tidsdokument 6ver ett ske-
ende, utan detir reportagets estetiska kva-
liteter som avgor om senare lisare med ett
tidsavstind till sjilva hindelsen ska kunna
ta till sig berittelsens generella budskap.
Ettsammanlinkande av dessa komponen-
ter —det dokumentira, politiska 8 ena sidan
och detestetiska 4 den andra—kan géraatt
det framskrivna motstindet 6verskrider
den specifika kontexten som skildras. Sara
Lidman hor till dem som lyckas forena de
tva (Zillén 1993).

Innehill och form ir hos Lidman titt
férbundna ochibdde sitt dokumentira och
isittskonlitterira skrivande fungerar hon
som sprakror och sprikkonstnir — samti-
digt (Holm 1998). Dessa epitet stimmer in
iven pi Sofi Oksanen som i flera verk har
velat lyfta fram fortryckta estniska kvin-
nors roster. Exempelvis kan viktiga makt-
relationer i texterna synliggéras om man
studerar vems roster och perspektiv det dr
som formedlas samt nir, var och varfor de
ges utrymme (Salomonsson, 2014). Detta
mirks dven i Lidmans skildring av de fat-
tiga torparnas samtal med statsinspekto-
rerna i Hjortronlandet (Salomonsson 2017).
Tackvare det f6r Lidman typiska "flytande
berittarsubjektet”, det att berittarens och
karaktirernas roster flyter in i varandra,
tycks texten ibland rymma flera samtidiga
perspektiv (Bergom-Larsson 1976). Flera
(motsatta) parter kommer till tals, vilket i
sin tur kan ses som ett slags demokratise-
rande berittargrepp.

Ord och uttryck fran minoriteter

Aven inkilandet av ord och uttryck fran
minoritetsgruppers sprik och kultur kan
fylla en subversiv funktion. Hos Lidman
dterfinns visterbottniska inte endasti ka-
raktirernas dialog utan ocksd i berittarens
textpartier, och i Oksanens Utrensning f6-
rekommer estniska sprikinslag inspring-
da. Den ordkonst och motstindslitteratur
som Lidman och Oksanen representerar,
overskrider grinser pé olika sitt. Utifran
olika synvinklar utforskar de likheter och
olikheter mellan ménniskor och kulturella
grupper, och kan siledes synliggora mak-
tobalanser. Bida arbetar med kontraster
i spraket, och nir motsatser sd som hogt

ochlagt, himmel och jord, riksvenska och
visterbottenbondska, sidostills, proble-
matiseras iven deras etablerade statusfor-
hillanden. De kommunicerar till lisaren
dven implicit, via estetiska detaljer, exem-
pelvis i sitt val av metaforer och symboler.
Nir dessa dr himtade frin den margina-
liserade kulturens sfir — den estniska res-
pektive den visterbottniska — framhalls
nya sitt att beskriva virlden, vilket i viss
mén kan ifrigasitta ridande maktordning
(Salomonsson 2017).

Ménniskan bakom

strukturen gestaltas

Nir spriket innehallande samtidiga kon-
traster tycks dra dt motstridiga hill, skapas
utrymme for mingtydigheter. Mingty-
digheter i sin tur omkullkastar férestill-
ningen om en svart-vit virldsbild och kan
istillet bli till ett medel for att gestalta en
méingbottnad och komplex verklighet.
For, fastin Sara Lidman och Sofi Oksa-
nen (liksom Jonas Hassen Khemiri, Johan-
nes Anyuru och andra), dr forfattare som
tydligt tar stillning for de fortryckta och
marginaliserade, ger deras skildringar inte
en svart-vit bild av relationen mellan of-
fer och forovare. Det dr minniskan bak-
om respektive beteckning som gestaltas,
inte en idealiserad eller demoniserad bild
av henne. I Zilléns efterfoljd menar jag att
den motstindslitteratur som bir poten-
tial att 6verleva sin egen samtid — vare sig
det ror sig om genren reportagebok eller
roman — dr den litteratur som inte vijer
for det komplicerade. For detta krivs ett
mangbottnat sprik, ett sprik som férmér
gestalta fortryck, motstind och minskliga
relationer utan att vare sig idealisera eller
demonisera, snarare genom att forsoka be-
lysa det komplexa och ibland obegripliga i
minniskors handlande.

Idag talar vi bland om historieskriv-
ningar, i plural, for att betona att det pa-
rallellt med den etablerade versionen finns
andra(s) berittelser som fortjanar att bli
lyssnade till. Detta mangfaldsperspektiv
dterspeglas dven i skolans styrdokument.
Vi bor trina oss i att vara lyhorda for det
miéngrostade, de samtidigheter av roster
som sammantagetkan ge en mer nyanserad
kunskap av ett skeende. Motstindets roster
har med tiden tillitits allt mer utrymme.
I litteraturundervisningen skulle vi kun-
na diskutera dessa genom att i valda verk
koppla an den synliga tematiken till mer

Sara Lidman
Bild Odd Uhrbom

underliggande textnivier for att varsebli
hur makt och motstind i litteraturen kan
framtrida. Ett sidant studium i klassrum-
metkan forhoppningsvis dven bidra till att
elever far 6kad forstielse for litteraturen
som konstart.
Anna Salomonsson
Anna Salomonsson ar lektor i litteraturveten-
skap vid Linnéuniversitetet i Vaxj6 och har
tidigare arbetat som gymnasielérare i svenska.
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NARRATALOGISK ANALYS
AV 80 ELEVBERATTELSER

Anja Thorstens avhandling Beréttelseskrivande i skolan innehaller analyser av elevberéattarelser ur
ett narratologiskt perspektiv, samt en analys om hur en larstudie utvecklade lararnas undervisning.

AVHANDLING

Titel: Beriéttelseskrivande
i skolan: Att studera,
beskriva och utveckla ett
kunnande.

Av: Anja Thorsten.

Disputation: 2018-08-30.

Hogskola: Linkdpings
universitet.

ttskriva berittelser dr ndgot som varje elev i
Aildern 9-10 dr dgnar sig dti skolans svenskun-
ervisning. Detir allts en etablerad praktik
som Anja Thorsten i sin avhandling beslutat sig fr
attstudera. Avhandlingens problem ir sprungen ur
den egna ldrarerfarenheten och ett projekt som an-
vinder sig av den bland ménga lirare populira lir-
studien som modell. En lirstudie bestdr av en serie
med undervisningsforsok och bygger pé att lirare
tillsammans identifierar ett behov av att utveckla
sin undervisning, urskiljer ett antal kritiska aspek-
ter hos ett undervisningsinnehall och prévar olika
sdtt att undervisa om innehéllet. Studien avslutas
med en utvirdering som i sin tur blir underlag till
attytterligare utveckla undervisningen. Lirstudien
har framforallt natt framging inom matematik- och
naturvetenskapsimnena, men ir mindre forekom-
mande inom humaniora. Avhandlingen bestir av
en sammanfattande teoretisk och metodologisk in-
ramning, licentiatavhandlingen och tre publicerade
artiklar. Referenslistan innehéller ytterligare en ar-
tikel, ssmforfattad med Patrik Johansson.

Jag hade forméinen att granska Anja Thorstens
avhandling efter att licentiatavhandlingen var exa-
minerad och di doktorsprojektet skulle ta sin bor-
jan. Min frimsta kritik dd var atthon inte 1 tillréick-
ligt h6g grad problematiserat sjilva praktiken med
berittelseskrivande. Vad dr egentligen en berittelse
och vad dr det eleverna ska kunna bemaistra? Detta
har Anja Thorsten nu utvecklat.

Syftet med avhandlingen ir 4 ena sidan att un-
dersoka vilket kunnande som eleverna forvintas
bemaistra, eller utveckla i dldern 9-10 &r, 4 andra
sidan hur lirstudien kan vara behjilplig som metod
for att ge ldrare stod i att utveckla undervisningen
om berittelseskrivande. Detta dubbla syfte kriver
olika teorier, olika metoder och ger givetvis ocksi
olika slags resultat.
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Kunskapslidget beskrivs ocksd som tudelat.
Forskningen om barns berittelser och utvecklandet
av dessa ir ett vil utforskat omrade, vad giller beriit-
telsers struktur, barns kreativitet och tillignande
av skriftsprikets normer och konventioner. Anja
Thorsten konstaterar att dels har forskare studerat
den kognitiva utvecklingen, dels utvecklingen ur ett
sociokulturellt perspektiv. Detir oklart var hon stir
sjilv i relation till dessa inriktningar. Forskningen
om undervisningen i skrivlirande 4r ocksd omfat-
tande, dven om de flesta studier rér dldre barn och
ungdomar. Det dr uppenbart av genomgéngen att
dven om vivet mycket om barns berittande och skri-
vande sd saknas grundliggande studier om kritiska
aspekterijust berittelseskrivande i mellanildrarna.

Larstudie med fem larare

De teoretiska perspektiv som Anja Thorsten anser
sig behova dr 4 ena sidan narratologin med Vladi-
mir Propp, Wolfgang Iser, Seymor Chatman och
Gerard Genette som stod for analyserna av barns
texter. A andra sidan ir variationsteorin, fenome-
nografin och lirstudiens teorier behjilpliga stod
for att utveckla lirares undervisning om berittel-
seskrivande.

Materialet som Anja Thorsten analyserar ir
en lirstudie med fem deltagande lirare inklusive
henne sjilv samt inte mindre @n 108 elever fran en
skola och ytterligare 25 frin en annan skola. Sjilva
lirstudien genomférdes enligt kint monster med
kartliggning, undervisning i ett antal cykler och
utvirdering. Utav barnens berittelser analysera-
des 80 ur ett narratologiskt perspektiv. Dessutom
ingick variationsteoretiska analyser av lektionerna
i de olika cyklerna.

I diskussionsdelen av kapptexten lyfter Anja
Thorsten sjilv fram och argumenterar for studiens
bidrag. Hon argumenterar for att studien breddar



och férdjupar kunskapen om hur lisarperspektivet
kan synliggéras i undervisningen si att eleverna
uppmirksammas pi att dven gillande en text utan
en explicit ldsare si behover texten utformas s att
en lisare forstar handlingen. Hon lyfter ocksé upp
betydelsen av ett metasprik for att kunna tala om
skrivande. For att ett metasprik ska kunna upp-
std behover dven lidrarna sjdlva vara klara 6ver vad
kunnandet innebir och vad eleverna behover lira
sig. Detta har dven Anita Varga visat i sina studier
over litteratursamtal och kunnat konstatera attjust
kopplingen mellan forskning och utveckling avun-
dervisning bidrar med ett fungerande metasprak.

Val genomfdrda analyser av berattelser
Nir det giller larstudiens genomférande och resul-
taten av denna ir det intressant att Anja Thorsten
viljer att diskutera relationen mellan forskaren och
liraren i lirarforskning. Nir samma person star
for bada perspektiven ir det ocksé av vikt att den
forskande liraren har en forskarutbildning, som
erbjuder utmaningar, nya perspektiv, metodkin-
nedom och kritisk reflektion. Det dr ocksd en av-
gorande skillnad i det som nu erbjuds lirare i form
av fortbildning, forskningscirklar och systematisk
verksamhetsutveckling. Det dr dven min mening
att hogskolans metodkurser och dven inte helt 13-
raranpassade teoretiska seminarier bidrar till ana-
lysforméga, kritisk distans och reflektion som dven
skolutvecklingen sé vil behover.

Styrkan i Anja Thorstens avhandling ligger i
hennes nu teoretiskt styrda analyser av elevernas
berittelser med anvindande av begrepp fran nar-
ratologin men ocksé forankrad i barns egen virld.
Hon problematiserar idén om lisaren som en kri-
tisk aspekt. Hon tar ocksd upp Genettes begrepp
duration och mojligheten att faktiskt gora det till
féremal for undervisning att jimfora variationen i

Hon lyfter ockséa upp betydelsen
av ett metasprak for att kunna

tala om skrivande.

olika sittatt framstilla en hindelseutveckling. Det
dr min och andra litteraturlirares férhoppning att
detta dr nigot som Thorsten kommer att gi vidare
med, kanske i sin girning som lirarutbildare?

Detir svirt for mig attbedoma styrkan i den del
av avhandlingen som beror lirstudien. Den avslu-
tande diskussionen om lirare som forskare dr upp-
friskande och belyser komplexiteten i identiteten
som forskande lirare och framforallt som forskar-
utbildad lirare. Utan att ha ndgra nirmare bevis si
verkar det som att de lirare som genomgir en fors-
karutbildning i h6g utstrickning hamnar inom hég-
skolansvirld eller i bista fall som utvecklingsledare
inom sina kommuner och dirigenom bidrar till att
skolan lever upp till kravet pa att bygga verksamhe-
ten pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.
Anja Thorsten visar med sina studier att ett fenomen
som uppstirierfarenheten av ettundervisningspro-
blem kan utvecklas till ett forskningsprojekt och
bidra till lirares kunnande.

Maj Asplund Carlsson

Maj Asplund Carlsson &r Senior professor pa Avdelning-
en for utbildningsvetenskap och sprak, Hogskolan Vést
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BOKFYND 2018
— for de sma, mellan-

onstniren och forfatta-
ren Pija Lindenbaums nya
ilderbok handlar om ett

vackert gult tyg med réda blom-
mor, en lat skriddare och en liten
man med en stor drom. Vi kin-
ner igen Pija Lindenbaums typ-
iskt skeva perspektiv och vurm
for roliga detaljer. Berittelsen ir
madlad i varmt lockande guldgula
och orangeroda firger. Ochian-
dra stimningsskapande firger -
skogsgrona, regngraa, vintervita,
havsblia.

Ja, den hirligt skruvade bilder-
boken Bidde det di? ir verkligen
den eviga sagan om vir drém om
det omojliga nir vi fir néja oss
med det mojliga. Vi vuxna hade
nog som smibarn fitt hora den-
na osentimentala upprepnings-
saga — for visst ir det den gamla
folksagan "Mister skriddare” som
Pija Lindenbaum nu iterberittar:
"Detvar en ging en liten man som
hade ettlitet tyg. En dag gick han
till skriddaren. — Goddag, god-
dag, mister skriddare, sa han och
bockade sig.”

Det dr bade datid (skriddaren
sitter som en Elsa Beskowskrid-
dare mer korslagda ben pé sitt ar-
betsbord) och nutid (skriddaren
har pé sig sidana dir chica skor
som man kan inhandla hos firma
Gudrun Sj6dén.)

Vartannat uppslag ir helt ord-
16st. Och den sparsamma texten
ir just s som vi minns den frin
den gamla sagan, inte moder-
niserad alls. Den handlar om att
denrock som skriddaren skulle sy
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firdigt till pa 16rdag inte "bidde”
en rock. Och pé 16rdagarna som
foljde bidde det inga byxor, ingen
vist, ingen vante, ingen tumme.
Ingenting. Vad bidde det d&?

Vad géor denne lille man medan
han tilmodigt och utan att klaga
vintar forgives vecka efter vecka?
Han 4r nog en ménniska med ett
undanskymtliv. Men vad han (lik-
som konstniren Pija Lindenbaum)
verkligen har: det ir kreativitet,
dréommar, fantasi.

Om vienbartliser kan vi fa for
ossatt historien dr vildigt tragisk -
sé titta ordentligt pa bilderna! Dir
hinder det saker. Ibland i dialog
med eller tvirs mot det som be-
rittas i texten.

Slutbilden ir grandios. En se-
gelbit gungar ute pi havet. I ak-
tern smaler vir nojde lille man
med vind i sitt hdr. Och se: pa de
tjusande gula tygvimplarna i ba-
tens fladdrande flaggspel dansar
réda blommor.

Vad spinnande det skulle bli
om hogstadiets bildlirare och
svensklirare samarbetade peda-
gogiskt med Bidde det di?

TRE HARLIGA BOCKER for mel-
lanstadiet kommer hir, samtidigt
som jag faktiskt efterlyser fler
bocker dir en pojke dr huvudper-
son.

”Jag blev drottning vid tretton
drsélder. Jag valde inte sjilv att bli
det. Hir dr berittelsen om hur det
gick till. Och om vad som hinde
sedan. Fd se, var ska jag borja? Jo,
sd klart. Jag borjar nir jag halka-

Iz ;h

Pija Lindenbaum
Bidde det d&?
Rabén & Sjégren 2018

Marten Melin
Isdrottningen
Rabén & Sjogren 2018

de pé en serietidning”. Tretton-
riga Cina frin Lund i Skdne har
trottnat pd konstdkning. Hon ir
berittareniMirten Melins super-
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hjilteberittelse Isdrottningen och detidr sin
lillasysters serietidning ”Spiderwomen”
som hon har rikat halka pd och sedan ocksé
rikat ldsa.

Cina, som en kille pé skolan kallar f6r
isdrottningen eftersom hon inte leri on6-
dan, gillar inte alls sin lillasyrras vurm
for snygga superhjiltar i tajta kldder. Men
s& skolkar Cina frin istriningen en kall
vinterdag och triffar di i skogen pé — ett
rymdskepp. Efterat uppticker hon atthon
inte alls fryser. Och att hon har fitt su-
perkrafter! Hon som alltid varit s fredlig
och lugn, varfor vill hon nu ibland sléss?
Vad har hint?

IPSYKOLOGEN/FORFATTAREN Jenny Ji-
gerfelds augustprisnominerade Comzedy
Queen vill tolviriga Sasha fi alla att skrat-
ta. Hon vill bli stand-up-komiker, en Co-
medy Queen.

Sasha har skrivit en lista med sju viktiga
saker som hon méste gora {or att 6verleva.
Allt f6r att inte bli som sin mamma som
grit mycket och fick folk att grita. Mam-
man fir fortfarande folk att grita fast hon
inte lingre lever.

Med underbar humor berittar Jenny
Jagerfeld i den hir hjirtskirande August-
nominerade boken om det allra sviraste.

VILKEN FROJD DET ARATT LASA Kerstin
Lundberg Hahns originella Franken-
steinsberittelse Min hemliga tvilling, en
bok som ir inspirerad av Mary Shelleys
200-4riga klassiker.

Tolvariga Leilas robotnordar till for-
dldrar forskar om AT (Artificiell intelli-
gens) och provkor testrobotar pd ildre-
boenden. I det samhille dir de och Leila
bor dr bussarna sjilvkérande och tekniken
har pa flera sitt utvecklats. Nir Leilas for-

dldrar dker ivig pa en Al-konferens upp-
ticker Leila, av misstag, nigot helt oviintat.
P4 pingisbordet i ett list rum i familjens
killare ligger en konstgjord flicka i hennes
egen dlder, en flicka somialltliknar henne
sjalv. En tvilling!

EKO FRAN GAMLA SAGNER och sagor mo-
ter oss ifantasyberittelsen Lyras fird, del
ettiserien "Boken om stoft.” Ordet "stoft”
ska hir forstds ungefir som fornuft, erfa-
renhet, verklighet, kunskapstorst.

Den engelska forfattaren Philip Pull-
man anser att hans unga lidsare 4r grymt
nyfikna. Amnen som han i littsam ton dis-
kuterar i Lyras fard dr den fria viljan, reli-
gion, partikelfysik, tankefrihet och, inte
minst, miljéhotet.

Floden Themsen svimmar 6ver sina
breddar och detenda hoppetom riddning
ir tre barn i en kanot. En baby samt den
tolvariga virdshuspojken Malcolm och det
femtonariga koksbitriadet Alice.

Alice ir en av alla tuffa flickor i Philip
Pullmans litterira persongalleri. Vi har
tidigare mott dventyrerskan Sally i Rubi-
nen i dimman, konstnirliga Ginny i Ginnys
rike samt den krangelbenigna vilda Lyra
Belaqua i trilogin Den mérka materian —
ddr den forsta boken heter Guldkompassen.

I samma virld som Guldkompassen ut-
spelas Lyras fiard som ir en prequel, en for-
historia till Den morka materian.

Lyra dr i Lyras fiird en baby pa sex mé-
nader som har gémts hos nunnor pi ett
kloster i nirheten av Malcoms hem. Mal-
colm ilskarlilla Lyra och vill ridda henne
fran morka krafter. Hor hennes slidkting
Lord Asriel (som lisaren motti Den mirka
materian) till dem som vill Lyra vil — eller
inte? Och hur dr det med den stiliga Mrs
Coulter? Ond? God?

Liksom i Guldkompassen har varje min-
niskaiLyras fird en "daimon”, ett djur som
nistan ir som den minniskans sjil. Och
dven hir har alethiometern en viktig roll.
Som sanningssigande guldkompass.

ARETS STARKASTE ROMAN for tondringar
och ”Young Adults” dr nog Slutez.

Idén till denna preapokalyptiska be-
rittelsen kom till skrickforfattaren Mats
Strandberg (en av forfattarna till superpo-
pulira Engelforstrilogin) med tanken pé
vad som skulle hinda om vi visste exakt pi
sekunden nir vi ska d6. Hur ska vi anvinda
den sista tiden? Hur ska ungdomar — som
ju”borde” halivet framfor sig—hinnaleva
ett helt liv pa bara ndgra minader?

Bokens tre sjuttoniringar vetattalltliv
sedan fyra miljoner r ska utplinas den dag
i september vid ett bestimt klockslag nir
himlen blir vit, haven fordngas och jorden
triffas av den ofantlig planeten Foxworth.
Vad gor de medan de vintar? Ser pa fot-
boll? Festar och drogar? Borstar tinderna
som vanligt varje morgon? Spelar ”Sky-
rim”? Alskar som aldrig forr?

Att skriva romanen Slutet var f6r Mats
Strandberg hans skrivarlivs svéraste ut-
maning. Han lyckades —romanen ir fruk-
tansvirtstark. Och underligtnog: den ger
livsmod.

Lena Kjersén Edman

Lena Kjersén Edman ér bibliotekarie, lektor i
biblioteksvetenskap, lasframjare och kritiker.
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ARSBOK OM SVENSKA
OM ETT KREATIVT
OCH ESTETISKT AMNE

det. Med tiden blev det bittre efter att ha GGG lustlisning foljt

ramfor mig har jag tio texter om

de estetiska aspekterna av svensk-

imnet. Och det som stor mig ir or-
detestetik. Normer som avgor vad som dr
“fint” eller “fult” sprikbruk, vad som an-
ses vara “kvalitetslitteratur” och vad som
utmirker en “god” forfattare. I slutindan
hamnar vi i en virdering: vad ir estetiskt
tilltalande? Vad dr vackert?

BOKENS ANSLAG TAR AVSTAMP i sprik-
vardsfrigan och hur den skiftat i tid och
framfor allt var vi 1 nuliget star i frigan
om “fint” eller “fult” sprakbruk. I Maria
Bylins text "Det ser s fult ut” diskute-
rar hon sprikliga varieteter i relation till
nigon typ av generell standardsvenska.
Hennes fokus landar pé sprikvéirdarens
uppdrag som ir att se till spraket utifrin
anvindning och nytta i relation till sam-
hille och samhillsutveckling. Historiskt
sett har sprikvirdare lagt alltfor mycket
fokus pa detestetiska, medan den moderne
sprikvardaren dr mer pragmatisk. Synen
pé spraket har alltsi med tiden dndrats.
Nigot som dock bestir ir attityderna till
vad som anses vara fint och mindre fint:
alltsd det estetiska som utgatt frin stav-
ning, bruket avlaneord, lineord frin spe-
cifika linder, funktion och form, klasstill-
hérighet och si vidare.

Frén sprikbruk till bruk av sprak i ly-
riksammanhang. Katarina Lycken Riiters
text “Liten insats, stor utvixling” hand-
lar om en utmaning som hon och hennes
elever antog. En lyrikutmaning dir varje
lektion inleds med en dikt ur antologin
Svensk poesi (2016). Hon, som lérare, stri-
vade efter att f3 upp vanan att samtala om
dikt, men innan de kunde goéra det var
eleverna tvungna att lira sig hur man dis-
kuterar dikt och fi de ritta “verktygen” for
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borjat med ett “magplask av episka métt”. |
Och efter ett tag kunde klassen mota tex-
ter fran olika tider och kulturer och for-
std dem bittre via parsamtal och helklas-
samtal. Sjilv anser jag att diktldsning ér
ett sitt att vidga sin sprakliga kompetens
och Riiters ambition dr dirfor enligt egen
mening hedervird och en god forebild for
andra som bara tinkt tanken.

BENGT-GORAN MARTINSSON spinner vi-
dare pi litteraturundervisningen som ska
ge eleverna perspektiv och fi dem att bide
forsta sig sjilva bittre och andra. I texten
”Litteraturlidsning for livet eller skolan?”
radar Martinsson upp Judith A. Langers
fem utvecklingsstadier hos en lidsare som
riktgivande:

e Skapa ordning utifrin egna erfa-
renheter

*  Utveckla en fordjupad forstielse

*  Nainya kunskaper

*  Analysera, virdera och associera

*  Skapa utifrin nya insikter

Lisformdgan ér en intellektuell muskel
men ocksi en kulturell praktik och for att
fa eleverna att Gva upp sin litterdra kom-
petens miste de forst kiinna till littera-
turldsningens konventioner. Forst méste
liraren lira utolika effektiva lisstrategier
och ett litterirt metasprik. Denna “ak-
tivitet” kan forstds ifrigasittas eftersom
detmed all sannolikhet sker pd bekostnad
av nigot annat: frin lustlisning till mer
analytisk lisning? Men vad ir det som
sdger att dessa inte kan kombineras? Jag
anser att litteratur nistintill skulle kun-
na vara ett skolimne och di med olika
ingdngar: analys foljt av reflektion och

av samtal.

Enligt gymna-
sieskolans styrdo-
kument ska elev-
erna “ta sig an
den skonlitterira
texten och genom
denna forsta sig
sjilv, forstd andra
och forstd sam-
hillet de lever i”
och Eva Nilsson
underséker om
detta efterlevs
via de nationella
proven i Svenska
i hennes text "Es-
tetisk ldsning av
skonlitteratur”.
Hon soker efter
det estetiska ldsandet och ser om elever-
na med hjilp av proven utvecklar sin lit-
terdra kompetens (reflektion, analys och
bruket av facktermer) och hur den ser uti
sd fall, 6ver tid. Och som du kanske redan
gissat har det skett en forskjutning: frin
det rent formella textcentrerade (objekti-
va) perspektivet till det mer reflekterande
(subjektiva) och framfor allt associerande
och samhiilleliga perspektivet. Frin form
till upplevelse, fran forstielse 6ver stil till
forstielse av giltighetivir tid. Vilketir en
bra utveckling, tycker jag.

Nils Larson and Suzan-
ne Parmenius Sward
(red)

SLA 2017: Svenska -
Ett estetiskt &mne
Svensklararforeningen
2018

ISKOLANS BETONAS OFTA enbart de for-
mella aspekterna: rittstavning, sprakrik-
tighetoch genretypiska drag pd bekostnad
av kreativitet och spontanitet. Ordkonst
handlar om attsla ihop allt till ett och sam-
ma, men med den kreativa processen som
bédde central och drivande del. I Katarina
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von Numers Ekmans text "Undervisning
iordkonst” presenterar hon ett koncept ta-
get frin finska skolan ddr man jobbat med
att utveckla elever uttrycksformaga; att
hitta glidjen i spriket och framfor allt an-
vindningen av spriket i ndgot som kallas:
ordkonst. Nyckelord blir dé fantasifullhet,
sprakglidje och skaparlust. Ordkonst-kon-
ceptet har inte kommit s lingt i Sverige,
men i Finland 4r man pa god vig och man
borjar redan i smibarnsaldern vilket jag
tycker dr mycketambitiést och framfor allt
utvecklande bade sprikligt och kreativt.

Magnus Persson undersoker i sin text
”Den passionerade lisaren i litteraturen”
hur den passionerade lidsningen skildras
i skonlitteratur. Hans skriver: “Eskapis-
mens forsta offer dr fornuftet” vilket viick-
er 1 alla fall mitt intresse. Lisning fram-
stills som béde livsstil och vilsignelse. Han
visar pd hur passionen till lisning dr fram-
tridande inom populirlitteraturen, medan
den kvalificerade litteraturen varnar f6r
lisningen faror. Lite grann som i Don Qui-
jote. Avslutningsvis anknyter han lisning
till samhillsklass. Lisning ger kulturellt
kapital a la Bourdieu och minniskor delas
upp i ldsare och icke-ldsare som i sin tur
kopplas till social klass.

STINA-KARIN SKILLERMARK synar ige—
nom UR:s program 1960 - 2012 som hand-
lar om August Strindberg. I texten ”Vad
ir grejen med Strindberg?” drar hon slut-
satserna att det finns fyra olika bilder av
Strindberg som dominerar: 1) Den ensam-
me férnyaren [inom dramatik], 2) Den en-
samme samhillskritikern [byrdkratins och
maktens fiende], 3) Den litterira super-
stjarnan [geniet] och 4) Den hyllade och
den ifrigasatte [en mer tvetydig och am-
bivalent férhallningssitt till hans litterdra

Efter lasningen av dessa tio texter om

de estetiska aspekterna av svenskamnet
forstar jag att estetik inte enbart handlar
om fint och fult utan ocksa om kreativitet.

girning]. Detsker alltsd en utveckling fran
respekt till ifrigasatt; en rimlig analys en-
ligt egen mening och kanske ocksi ett ut-
tryck for modernisering?

2017 GAVS DET UT 906 bilderbécker i Sve-
rige, vilket gor kategorin ledande. Na-
got som bara 6kat under hela 2000-ta-
let. Eva Séderberg fragar sig vilken roll
bilderboken kan spela i skolan. I sin text
”Men 6ppna den, och den ska sjunga for
dig” driver bade hon och Lennart Hell-
sing, en av vira mest kiinda bilderboks-
forfattare, en liknande uppfattning om
bilderbockernas betydelse. Bida har en
funktionell litteratursyn som innebir att
bilderbécker dir smévisor, ramsor och
rim bide uppmuntrar till en sinnlig och
intellektuell verksamhet vilket dr perfekt
i en lirmiljo.

Dagens bilderbocker har blivit allt
mer estetiskt medvetna och berittartek-
niskt mer avancerade vilket lett till att de
med fordel kan anvindas i svenskunder-
visningen. Bilderboken ir ypperligt som
undervisningsmaterial, inte barai de lig-
re dldrarna utan ocksd upp pa gymnasiet
menar Séderberg. I skolans liroplaner
star detinskrivetatt elever ska syssla med
multimodala texter. Det dubbla intrycket;
symbiosen bild och text ger upphov till
glidje. Ett samband och samspel mellan
konstarter dr utmirkande f6r bilderboken
som dirigenom blir ett tydligt exempel
pé multimodalitet; kommunikation med
hjdlp av olika teckensystem: bild, text och
ljud, gester, blickar och mimik vid hég-
lisning, samt kinsel ndr man bliddrar i
boken. P4 si vis uppstir bilderbokens es-
tetiska helhet. Sjilv ir jag lite mer tvek-
sam fastin jag dlskar de mer moderna bil-
derbockerna eftersom de bide vinder sig

till barnet och den vuxne som liser for
barnet.

ISINTEXT "VANTA, JAG SKA BARA rita det
forst” utgdr Maria Séderling utifran mul-
timodal socialsemiotisk teoribildning och
anvinder nyckelbegreppet teckenvirld is-
téllet for uttryckssitt. Med hjilp av sju oli-
ka teckenvirldar: 1) muntlig, 2) skriftlig, 3)
visuell, 4) taktil, 5) spatial, 6) auditiv och
7) rorelse kan man presentera ett material.
Det multimodala inslaget innebir att fler
av dessa samspelar. Ett samspel som ger
upphov till kreativitet vilket dr efterstri-
vansvirt i ett lirande. Skolans virld lig-
ger alltfor stort fokus pa enbart skrift och
tal och Séderling menar pé att det ir lira-
rens uppdrag att fi eleverna mer kreativa
och arbeta mer multimodalt, exempelvis
med film. Malet ir att “en mer medveten
anvindning av olika teckenvirldar kan
gynna vira elevers mojligheter till kreati-
vitet och meningsskapande”; alltsé skapa
ett mer kreativt klassrum, vilket jag full-
stindigt hiller med om. Det finns manga
som anser att skolan till och med tar d6d pd
elevers kreativitet (till exempel Ken Robin-
son) dirfor dr det dags att flytta fokus mot
meningsskapande och kreativitet.

Efter lisningen av dessa tio texter om
de estetiska aspekterna inom svenskimnet
forstar jag att estetik inte enbart handlar
om fint och fult utan ocksa om kreativi-
tet inom svenskundervisningen som ska
ha som mal att vara kreativt meningsska-
pande.

Foni Stam
Joni Stam &r skribent och gymnasielarare
i svenska och filosofi.
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Skrivande som textilt hantverk

Stephen King skriver i sin bok A#z
skriva: En bantverkares memoarer
(2000) om en verktygslada och jag
gor det sjilv i min undervisning.
Men ir det verkligen hammare och
spik vi anvinder nir vi skriver. Ar
det inte snarare nil och trad? Det ir
dags att plocka fram syskrinet.

Det finns manga likheter mellan skrivande
och textilthandarbete. “Text” betyder viv
och kommer ytterst frin det latinska ver-
bet texere = viva. Text, textil, textur - olika
ord med samma bas. Ordet text definie-
ras som foljer i Svensk ordbok: “samman-
hingande, meningsfull {6ljd av skrivna
ord, ibland om den synliga teckenfoljden,
ibland med tonvikt pa innehéllet”.

Att skriva text dr som att viva. Jag bru-
kar dock anvinda mig av legobitar nir jag
pratar meningsbyggnad med mina elever.
Detheter trots allt meningsbyggnad. Man
konstruerar text. Bygger upp och bygger
om nir det inte funkar. Man mdste ha en
bra grund attstd pd. Meningarna har fun-
dament. Man filar pd sina formuleringar.
Svetsar samman stycken. Ndgon som ir
mer kunnig inom byggnadskonst kan-
ske hivdar att skriva text ir som att bygga
hus. Lt gi for det, men jag undrar om inte
de metaforiska sambanden ir fler nir det
kommer till skrivande och textilt hantverk.

Den réda traden

Man kan tappa triden och texten méste
ha en r6d trad (i och for sig har just den
metaforen en alldeles sirskild historia).
Man spinner vidare pd en idé. En satsflita
ar ldte att goéra. Man nystar upp saker. Vi
pratar om hirvor i vilka det kan nystas
upp béde det ena och det andra. S3dana
hirvor méste redas ut = utredas. Det ir
ldtt att nysta in sig i ett resonemang s
att det blir trassel av alltihop. Alla som
ndgon ging har forsokt att reda ut garn-
trassel vet hur anstringande det ir, men
ocksd hur nédvindigt och belénande det
dr. I viirsta fall fir man ta till saxen och
kora lite ctrl-x.
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En forskare jag triffade nyligen mena-
de att en forskares arbete kan liknas vid
att repa upp en halsduk. Man fir fatt pd
en trdd som man drar i och helt plétsligt
foljer 6verraskande snabbt stora delar av
halsduken/tr6jan med. Smé insatser kan f3
stora effekter. Mlan kanske tinker att man
bara ska gora en liten frans (skriva en kort
artikel eller essi) men sd ir hela halsduken
iruppnystad (man skriver en avhandling).

Alla plagg ar unika

Nir man stickar utgar man kanske frin
ett monster — en mall — men sen 4r man
fri att skapa sitt eget plagg. Alla stickade
plagg drunika, precis som en text, dven om
mallen eller monstret dr detsamma. Vissa
stickar hirt, vissa 16st. Vissa skriver hirt,
vissa lost. Man kanske kan se pé text som
en troja. Forststickar dukroppen = skriver
huvuddelen. Sen stickar du drmarna = skri-
verinledning och avslutning. Sen fogar du
samman de olika styckena = syrihop. Och
sist, men inte minst stickar du kragen =
sitter en passande rubrik. Dukan géra det
enkelt f6r dig och bara sticka med en firg
och med rita maskor eller si gor du detlite
mer komplicerat och blandar in fler firger
och stickar med bade rita och aviga mas-
kor. Det du alltid méste tinka p3 ir syfte
och funktion. Vilket syfte har jag med den
hir tréjan/texten? Ska den vara funktio-
nell eller bara vacker? Skriver/stickar jag
den f6r min egen skull eller ndgon annans?

Man kan likna texter vid olika plagg.
Ettvetenskapligt PM eller vilken utredan-
de text som helst dr en enkel skjorta. En
dikt 4r en broderad blus, med eller utan
volanger. Kanske inte nédvindigtvis an-
vindbar, men vacker i sin utformning. En
argumenterande text dr en T-shirt med
provocerande tryck. Den vicker kinslor
och ber om att bli ifrigasatt.

Alla som sytt, stickat eller broderat vet
hur viktigt det 4r med bra material, ett
grundligt forarbete och en bra grund. Stra-
maljen fir inte ha nigra hil, garnet méste
vara ordentligt spunnet, saxen ordentligt
vass. Den goda grunden i textarbete ér sd

klart grundlidggande sprakkunskaper och
kunskaper om genre, materialet ir orden
och forarbetet ir att sitta sig in i vem du
skriver for och varfor. Om detta inte finns
pé plats blir det trasor och trassel.

Det far inte finns hal eller noppor
En bra text ska kinnas som en vilgjord
viv eller stickning. Inga hil eller noppor
som man hinger upp sig pé fir finnas. Det
ska vara ldtt att folja traden som l6per ge-
nom varpen. Sambandsord dr sémmar och
de ska inte gora sé stort visen av sig, men
utan dem faller allt i smébitar. En del tex-
ter tricklas slarvigt ihop och visst duger
de som text, men om man vill ha nigot
héllbart fir man jobba hardare.

Men det finns ocksé olikheter. I en viv
ir det inte mojligt att g3 tillbaka for att
gora om. Du kan s klart repa upp precis
som du gor nir du suddar ut den text du
har skrivit. En text gir att bearbeta pa ett
heltannatsitt; du kan skjuta in férklarande
bisatser eller belysande exempel, du kan
fortydliga, nyansera och stryka onddiga
ord och tomma fraser.

Ord idr som trédar. Med hjilp av dem
kan man skapa fantastiska saker. Vad som
funkar eller inte funkar bestims till viss
del av grundliggande regler om struktur
men sen ir den konstnirliga friheten stor.

Text & illustration: Sara Fransson

. Stickande svensklarare pa
Ostra gymnasiet i Huddinge



Fredrik Soderlund
I

Bor: Malmo.

Yrke: Frilansskribent och
filmvetare.

Alder: 42 3.

Topp 5 filmer om
larare:

1. Half Nelson (2006)

9. Ole Dole Doff (1968)
3. Mellan védggarna
(2008)

4. Véand dem inte ryggen
(1955)

B. Lust & fdgring stor
(1995)

KRONIKA

Lararen som filmhjalte

NAR FILMVARLDEN RIKTAR STRALKASTARNA mot
lararen hittar vi en blandad skara idealister, hjaltar,
moralister och ledare. Det ar en tacksam yrkes-
grupp eftersom den &r bade sjalvutlamnande, en
kalla till inspiration och ndgon som fér en standig
kamp om att ge och fé& respekt. Manga filmer har
liknande teman. Det ryms bade

dJUp sorg, triumfer och overhettade _

diskussioner. Att narma sig sina
elever och skapa ett fortroende
gors pa mer och mindre konventio-
nella tillvagagangssatt.

Louanne Johnson i Farliga sin-
nen (1995) slangs rakt in i en tuff
forortsmiljo och forstar snabbt att
hon maste satta hart mot hart for
att hitta en draglig niva att jobba
pé. Hon stoter pa problematiken
med att férsoka minska glappet
mellan auktoritet och fortfarande behélla respek-
ten. Balansgéngen ar svar. | ett av genrens star-
kaste portratt hittar vi en ung Ryan Gosling som
Dan i Half Nelson (2006). Han kdmpar mot ett he-
roinberoende samtidigt som han finner en ovantad
vanskap hos en av sina elever. Dilemmat kring vad
som ar moraliskt forsvarbart och pedagogiskt néd-
vandigt ar standigt narvarande.

| DET AMERIKANSKA FILMKLIMATET bygger ofta
lararfilmerna pa en begynnande konflikt. Ett slags
"vi mot dem"-perspektiv dar lararen far kampa
ursinnigt for att fa sin vilja igenom. Ett grundlag-
gande hopp om forbattring dvergar ofta till att
lararen bryts ner for att sedan g& hem, tdnka om
och komma tillbaka med en [6sning som férhopp-
ningsvis funkar. | De upproriska (1967) spelar Sid-
ney Poitier lararen Mark som far utsta frustration,
bitterhet och rasism. Det som karakteriseras som
en "krigszon” blir successivt en plattform fér émse-
sidig forstaelse nar Mark behandlar eleverna som
vuxna och diskuterar éverlevnad, livet och vett och
etikett. Har férsoker lararen se individerna i stéllet
for en motarbetande makt som andé inte lyssnar.

En metafor som
du ofta stoter pa
ar klassrummet
som symbol for ett
saméalle i miniatyr.

Samma tema géller till viss del &ven i Vinna eller
férsvinna (1988) och Hart mot hart (1989) med
Morgan Freeman.

En metafor som du ofta stéter p& och som kan-
ske ar oundviklig i sammanhanget ar klassrummet
eller skolan som symbol for ett samhalle i miniatyr.
En av de tvekldst basta skildring-
arna ar franska Mellan vdggarna
(2008). Aldrig har narhet, tathet
och interaktion skildrats p4 samma
néstan klaustrofobiska satt i ett
klassrum. De hatska diskussioner-
na handlar till exempel om huruvida
en larare alltid kan ha den mora-
liska tyngdpunkten pa sin sida. Det
som ocksé kanns unikt i Mellan
vdggarna ar att den vagar visa en
larares svaga punkter och misstag.

TRE LEGENDARISKA SVENSKA filmlarare far tillskri-
vas Stig Jarrel, Marika Lagercrantz och Per Os-
carsson. Jarrel som den sadistiska Caligula i Hets
(1949), Lagercrantz och den forbjudna karleken till
sin egen elev i Lust & fégring stor (1995) och Os-
carsson i Jan Troells Ole dole doff (1968). De tva
forstnamnda kanner de flesta till, men min egen
favorit ar kanske ironiskt nog Troell-filmen dar |a-
raren Soren vaknar svettig av panikattacker mitt i
natten pa grund av sina elevers trakasserier. Han
slass hela tiden mellan vad han anser ar rattmatig
pedagogik och hur ett valdsamt samhélle motar-
betar hans védlmenande metoder. En viktig detalj ar
att Troell sjalv utbildade sig som larare i unga ar.

Lararen pa film har éver huvud taget klarat sig
undan val om man jamfér med ménga andra yr-
kesgrupper. Hen ar oftare en inspirerande Robin
Williams-artad hjaltefigur med en agenda, an en
ond diktator med rottingen i hdgsta hugg. Kanske
ar det sa att de morka portratten sétter djupast
spar, men dverlag ar karaktarerna goda harférare
som finns dér for att vagleda, bygga broar och bli
en van, snarare an en diffus karaktar bakom en
kateder.



FORENINGSNYTT

SVENSKLARARFORENINGEN

Vi arbetar med

* svenskdmnets stallning i skola och lararutbildning

* en levande dmnesdebatt

* ett aktivt och medvetet forhallningssatt till sprék och litteratur
* svenskdmnets helhet

» fortbildning till bade blivande och verksamma svensklarare

Medlemskap
Medlem i Svensklararféreningen kan svensklarare eller andra enskilda
personer vara. Avgiften ar 320 kronor per kalenderar och 160 kr for stude-
rande och pensionérer.

Som medlem far du tidskriften Svensklararen (fyra nr per ar), arsskriften
SLA tilltrade till féreningens kurser, rostratt pa foreningens arsméte, med mera.

Avgiften erlaggs direkt pa hemsidan www.svensklararforeningen.se dar du
samtidigt skriver in namn och adressuppgifter. Alternativt erlaggs avgiften till
féreningens bankgiro 876-1454 (kontakta da samtidigt féreningen via mailinfo@
svensklararforeningen.se och uppge adress och mailadress).

Skolor, institutioner och andra icke-medlemmar kan prenumera pa Svensk-
lararen (350 kronor) respektive SLA (350 kronor). Utlandsprenumerationer
kostar 380 kronor.

Adress
Svensklararféreningen
c/o Nils Larsson
Skifferstigen 4

196 33 Kungséngen

E-post: info@svensklararforeningen.se
URL: www.svensklararforeningen.se
FB: Svensklararna

Twitter: @svensklararna

Styrelse
Ordférande:

Nils Larsson
nils.larsson@isd.su.se

Vice ordférande:
Suzanne Parmenius Swérd
suzanne.parmenius-sward @liu.se

Sekreterare:
Ulrika Nemeth
ulrika.nemeth2@gmail.com

Ovriga ledaméter:

Jenny Edvardsson, jenny.edvardsson@utb. kristianstad.se
Jeanette Lavigne, jeanette.lavigne @gavle.se

Joakim Lygner, joakim.lygner@varberg.se

Kristina Magnér, kristina.magner@malung-salen.se
Anna Nordenstam, anna.nordenstam@lir.gu.se

Christina Olin-Scheller, christina.olin-scheller@kau.se
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Arsmoéte

Lordagen den 30 mars ki 11.00
pa Stockholms universitet

Mer info om férelasning och lokal kommer inom kort
att laggas ut pa var hemsida.

Kaffe och te med tilltugg serveras.

Anmal dig senast den 25 mars till
info@svensklararforeningen.se

Varmt valkomna!
Styrelsen

LOKALFORENINGAR
Pl

Mariann Ytterberg som héller i ett foto pa Katha-
rina von Bora.

Forfattarbesok i Vasteras

Onsdagen den 7 november berittade Mariann Yt-
terberg om hustrun till Martin Luther, Katharina
von Bora. Svensklirarféreningen var arrangor och
Rudbeckianska gymnasiets personalrum utnyttja-
des for detta indamal. Mariann Ytterberg berittade
utifrin det som fanns skrivet om henne pa ettlevan-
de och intressant sitt. P4 den tiden var det inte litt
attvara kvinna, 4ven om hon gifte sig med Martin
Luther. Katharina von Bora fick ensam ta hand om
alla barnen och skéta familjens ekonomin, vilket
inte alltid var sa litt.

Svensklirarféreningen tackade med presenter
och en frigestund foljde samtidigt som medlem-
marna intog en enkel fortiring.

Text & Foto: Alice Widlund



STYRELSEVAL 2019

Rosta senast 1 mars! Valj tre ledamoter!

Valtill styrelsen forrittas vartannat ar. For perioden 2019 — 2022 ska tre nya ledaméter viljas att ingd i styrelsen pa nio personer. Nir
du viljer dina kandidater bor du ta hinsyn till vad du anser vara viktigt for foreningens verksamhet och till exempel stadiemissig,
geografisk och konsmissig férdelning mellan ledaméterna. I styrelsen kvarstir Nils Larsson, Suzanne Parmenius Swird, Ulrika
Nemeth, Anna Nordenstam, Jenny Edvardsson och Jeanette Lavigne.

De nominerade presenterar sig hir nedan. Du skickar dina réster per post eller e-post. Skriv vilka tre personer du rostar pa. Val-
beredningen behover ocksé veta vem du dr som rostar for att kunna pricka av mot medlemsforteckningen. Din valhemlighet stan-

nar hos valberedningen.

E-posta senast 1 mars till info@svensklararforeningen.se
Vanlig post senast 1 mars till Svensklirarforeningen, c/o Nils Larsson, Skifferstigen 4, 196 33 Kungsingen.

Annika Sjoédahl

Jag ir lirare i svenska och engelska med
lang erfarenhetav att undervisa pa frimst
hogstadiet. Min grundskollirarexamen
tog jag frin Uppsala Universitet 2000.
Lusten att lira och utvecklas som lirare
har alltid funnits dir och dirfér komplet-
terade jag forra lisret min behorighet till
att omfatta dven svenska for gymnasiet.

Som férelisare, men dven som imnes-
spanare for Lirarnas Riksférbund, delar
jag girna med mig av min undervisning.
Detkollegiala lirandet har alltid varit vik-
tigt f6r mig dd jag tror att vi kan lira myck-
et av varandra. For att vi, som lirare, ska
kunna reflektera 6ver didaktiska val till-
sammans star-tade jag bland annat Svenska
14k 6-9 som dr en av mina dmnesgrupper
pa Facebook.

Jag tror att det imnesinnehall vi plane-
rar f6r behéver utgd frin elevernas erfa-
renheter for att vicka nyfikenhet, ge rum
for nya tankar och fi dem att viixa som in-
divider. Genom att vilja texter, diskuss-
ionsfragor och skrivuppgifter har vilirare
stora mojligheter att skapa forstielse for
var omvirld.

Fredrik Sandstrém
Jag dr hogstadieldrare i Arboga dir jag
undervisar i svenska och utvecklar sko-
lans digitala portal. Jag ansvarar dven for
Lektionsbanken, en sajt dir lirare publi-
cerar lektionsidéer. Vid sidan av detta f6-
reliser och bloggar jag pé fredrikarboga.
wordpress.com om vad mina elever liser
och skriver for att utveckla sig sjilva och
varandra.

Ofta utgér undervisningen ifrin elev-
ernas fragor for att gora undervisningen

angeligen. Genom litteraturen fir elev-
erna lisa, tinka, tala och skriva om viktiga
livsfrigor. Mittklassrum priglas av dialog,
mellan lirare och elev och elever emellan,
dir meningsfullhet, gemenskap och f6r-
troende dr viktiga element for att samtala
om imnen som ror demokrati, etiska fri-
gor och identitet.

Alla elever har rittattlira sig lisa, forstd
och tolka texter i manga olika kontexter.
Eleverna behover stod i processen for att
bli eftertinksamma lisare och skribenter.
Variation, kreativitet, meningsfulla aktivi-
teter dir funktionaliteten i spriket betonas
ir andra inslag jag virnar om.

Helen Winzell

Jag ir filosofie doktor i Pedagogisktarbete
med inriktning mot svenskimnets didak-
tik vid Linkopings universitet och under-
visarisvenska och svenska som andrasprik
i bide Grund- och Amneslirarprogram-
men. I mitt arbete ligger jag stor vikt vid
att skapa en inspirerande undervisning
som s effektivt som majligt gynnar stu-
denternas dmnesmissiga och didaktiska
lirande, exempelvis i kurser i grammatik.
2016 blev jag utsedd till Arets lirarutbil-
dare.

Min forskning handlar om hur kunskap
om skrivundervisning utvecklas under l4-
rarutbildningen och i liraryrket.

Med méngirig erfarenhet av under-
visning, frimst i gymnasieskolan, har jag
hjilpt elever med ligt sprakligt sjalvfor-
troende att se sig sjilva som skribenter och
ldsare.

Om jag blir invald i Svensklirarféren-
ingens styrelse kan jag bidra med kunska-
per om lirares lirande och min uppfin-
ningsrikedom vad giller undervisning i

Valberedningen

svenskidmnets sprikliga del. Jag har skri-
viti SLA (2016) och Svenskliraren samt
foreldst pa fortbildningsdagar for lirare.

Minna Wadman

121 r har jag dgnat mig at det fantastiska
uppdragetattvara lirare pd hogstadiet. Jag
irlegitimerad lirare i svenska, svenska som
andrasprik och historia for ak. 3-9. Under
manga irarbetade jag pd en hogstadiesko-
la dir vi hade en mycket stor andel fler-
sprakiga elever vilket gjorde att jag tidigt
anammade ett elevnira, sprikutvecklande
arbetssitt som blev heltavgérande for att fa
alla elever med pa tiget. Attutgd frin elev-
ernas behov och sprakliga férutsittningar
ochalltid ge den st6ttning de behover dr en
viktig del av mitt sitt att arbeta. Jag f6ljer
flersprakighetsforskning med stortintres-
se och provar girna nya vigarimittarbete
med andrasprikselever. Transsprakande ir
ettexempel pd nigotjagalltmer tillimpar
imin SVA-undervisning.

Sedan 2014 arbetar jag pa Nykopings
hogstadium Alpha. Jag ir forstelirare med
inriktning mot sprakutvecklande arbets-
sitt och under tvé dr var jag ocksd handle-
dare for Lislyftet och fick dd upp 6gonen
for hur viktigt det kollegiala utbytet fak-
tiskt dr. Det inspirerade mig till att skapa
en blogg, Minnas klassrum, dir jag delar
med mig av min undervisning.

2017 fick jag helt ovintat den fina ut-
mirkelsen Svenska Akademiens svenskli-
rarpris. Det har bl a resulterat i att jag fir
spinnande foreldsningsuppdrag och dels
iroliga uppdrag som att skriva lirarhand-
ledningar och ge respons pé liromedel.

Avslutningsvis, goda relationer till elev-
erna samt att stindigt utveckla undervis-
ningen, det ir A och O for mig.
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Fran formagor
till bedomning

- svenska och sva for ak 7-9

Kontakts arbetsomraden ar fristaende vilket gor
det maijligt f6r dig som ldrare att anvanda laro-
medlet som det passar dig. Arbeta i huvudsak
med boken eller kombinera arbetsomradena
med ditt eget material. Varje arbetsomrade ar
strukturerat utifran en tydlig arbetsmodell som
ar forankrad i genrepedagogiken. Eleven guidas
fran vad som ska trénas, genom texter och
ovningar till slutuppgiften dér allt knyts ihop.

SVEHSKA
OCH sva | Stadiebgj arskurs 7.g

KONTAK

Ett innehall som peppar eleverna

* Tolka, tank, tokhylla Transtrémer
# Granska en |attext av Vercnica Maggio

* Gor ett eget sommarprat

Innehéallet | Kontakt skapar diskussion, utmanar
elevernas tankar och kunskaper och plockar upp
deras intressen - fran férmagor till bedemning.

L3ds mer pa nok.se/kontakt
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