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TEMA: STIL

UPPTACKA, LARA IN OCH
UTMANA SPRAKNORMER

MYTEN OM
ELEVERS "LARSTILAR”



Hur I'aigger vi grunden for det livslanga skrivandet?

Hir fir du lira dig mer om hur du kan stirka dina elevers skrivkompetens, hjilpa dem att hitta
sin skrivglidje och stotta dem i formellt skrivande. En dag for att utveckla din klassrumspraktik.

PROGRAMMET 12 DECEMBER

Skrivandet, spraket och identiteten Skrivhedomning som fungerar
Bjorn Ranelid Gustaf B. Skar

Skrivande for samhallsengagemang Att skriva vetenskapligt

Martin Schibbye Asa Edenfeldt

Utveckla olika skrivkompetenser Att skriva om litteratur

Pir Sahlin Carl-Johan Markstedt och Martin Sandberg

Anmal dig!

Gothia Fortbildning, Box 22543, 104 22 Stockholm. ' GOT I l \

Kundservice 08-462 26 70, www.gothiafortbildning.se \ g / FORTBILDNING
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LEDARE CARL-MAGNUS HOGLUND, REDAKTOR

tt av mina tydligaste skolminnen
Eéir nir min mellanstadiefroken

buttert konstaterade: ”"Du skriver
inte fint. Men du har dtminstone en egen
handstil.” Alltsedan dess har jag funderat
pa om det var ett negativt eller positivt
omdome. Troligen negativt. Froken var
av den gamla sorten. Stram, string och
med arets statistik over varje elevs antal
ritt pa veckans glosor noggrant uppskri-
ven pd svarta tavlan. Men det fanns ju
ocksi ett uns av erkinnande. Aven om
hon inte gillade vad hon sig (jag antar att
hon tyckte att min handstil reflekterade
mitt slarviga och ovirdade inre visen) s&
hade hon sett mig och jag hade lyckats
férmedla ndgot unikt.

Som Ulrika Nemets skriver i det

hir temanumrets inledningstext sd ar
en utvecklad stil ndgot unikt och djupt
personlig. Men samtidigt si-
klart férankrad i den historiska
verkligheten. Idag omges ung-
domar antagligen av ett storre
myller av stilarter in nigonsin
tidigare. For att vara fram-
gangsrika ska de helst behirska
och rora sig obehindrat mellan
sd skilda text- och stilvirldar
som snapchat, klassisk littera-
tur, skoluppsatser och jobb-
ansokningar. Kanske ir det

LARAREN

Tidskrift for svenskundervisning

dirfor de sprikliga normerna luckras
upp och det har blivit sd mycket diskus-
sion kring sprakriktighet. Det dr nigra
av de frigestillningar som dterkommer i
det hir numret. Men vi har ocksé vidgat
stilbegreppet till att ocksd handla om
vlka genrer/litterira stilar svensklirare
anvinder i litteraturunderivsingen och
den seglivade myten om elevers olika
lirstilar”.

VIHAR AVEN EN LANGRE artikel om vad
det egentligen innebir med "praktiknira
forskning” dir lirare och forskare sam-
verkar for att utveckla undervisningen.
Detir Bjorn Kindenberg som rapporte-
rat fran ett projekt i Stockholm.

Till sist: Missa inte Svensklirarfor-
eningens fortbildningsdag i Malung. Se
annonsen pi sidan 6.

N

Redaktér och annonsbokning: Carl-Magnus Hoglund.
Adress: Svensklararen, c/o Hoglund, Ingelsetorp 13, 438 54 Hindas, tel 0708 - 559 649. E-post: red@svensklararen.se

Ansvarig utgivare: Carl-Magnus Hoglund. Redaktionsrad: Suzanne Parmenius Sward, Anna Nordenstam, Fredrik Sandstrom och Helen Winzell.
Omslagsillustration: Lisa Rydqvist. Grafisk form: Alba.nu. Layout : Carl-Magnus Hoglund. Tryck: Trydells, Laholm.ISSN: 0346-2412.
Prenumeration: Ingar i medlemskap, vars ordinare avgift &r 320 kronor och for studenter/pensionarer 160 kronor. Fér skolor, institutioner och
andra icke-medlemmar kostar det 350kr. Utlandsprenumeration 380kr. Betalas enklast direkt pa hemsidan www.svensklararforeningen.se.
Alternativt erlaggs avgiften till foreningens bankgiro 876—1454 (kontakta da samtidigt féreningen via mail info@svensklararforeningen.se och

uppge adress och mailadress).

Utgivningsplan 2019

Nr  Materialdag Utkommer Tema
21 november Tid

4 21 oktober

INNEHALL

3 Ledare

4 Nyheter

7 Sprakspalten

8 Praktiknéra forskning
Av Bjérn Kindenberg

Av Ulrika Nemeth

Av Bjérn Melander

Av Agnes Andersson

Av Jobs Lisa Ekblad
och Marina Roslund

Av Anita Norlund

22 Forskning: Lararutbildningen
behover forandras

24 Recensioner

26 Foreningsnytt
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Anki Kédllman och Anneli Wahlsten har tilldelats Svensklérarpriset for sin gemensamma undervisning.

Foto:Privat.

Svensklararprisets mottagare
berattar om sin undervisning

Tidigare i vir meddelade Svenska
Akademien irets mottagare av
Svensklirarpriset: Camilla Edvards-
son Lundmark, Hortlax skola i
Pited, Sara Persson, Gunnebo skola
i Gunnebo och Daniel Sandin,
Katedralskolan i Lund. Dessutom
fick Anki Killman och Anneli
Wahlsten, som undervisar till-
sammans pi Gunnarsboskolan i
Mullsjo, ett gemensamt pris. Hir
svarar pristagarna pi snabba frigor
om sin undervisning.

Anki Killman och Anneli Wablsten, svensk-
lirare pd Gunnarsboskolan i Mullsjo. Vad ut-
midrker er undervisning?

- Vibygger vir sprik-, lis- och skrivun-
dervisning utifrin Anne-Marie Korlings
tankar sd som hon beskriver i sina bock-

4 SVENSKLARAREN NR 3-19

er, framfor allt Undervisningen mellan oss
samt Textsamtal och bildpromenader. Sedan
flera ér tillbaka provar vi strukturerat och
medvetet Anne-Maries lektionsidéer i var
undervisning. Grunden 4r den gemensam-
ma hoglisningen med textsamtal och att
ha méinga bocker synligt i klassrummet.
Vivisar hela tiden att lisningen ir viktig,
rolig och ska fa ta plats.

— Vi har en stor klass, 39 elever, som vi
har varit kontaktlirare for tillsammans i
3 4r. Vi borjar dagen ihop. Vi startar ofta
med ett ord i dorren eller pa tavlan, med
musik eller en bild. Det 4r nigot som be-
ror och sitter igdng vara tankar. En text
finns kopplad till de valda orden och de ir
kopplade till ett pdgiende sammanhang.
Vi viljer véra texter med omsorg. Det ir
grunden for samtal och frigor om virde-
grunden. Vi fir en chans att tillsammans
forstd hur vi och andra minniskor tinker.

— Undervisningen startar direkt kring
ett gemensamt innehall. Alla fir och kan
varamed att tinka. Det ger gliddje, arbetsro
och mening och vi bygger samtidigt delak-
tighet och vi-kinsla. Elevernas favorit ar
att ta med sig egna bocker som vi ska lisa
90 sekunder ur. Det ger en nyfikenhet pd
béckerna och en lust attsjilv viljaldsa dem.

Hur stimulerar ni intresset for svenska
spriket och litteraturen?

— Lisintresset byggs upp av tid for lis-
ning i olika former, bide tillsammans, i par
och sjilvstindigt. Vi gér ofta till bibliote-
ket for att ldsa linge och for att alltid ha
nya bockeriklassrummetatt vilja mellan.

—Idrskurs 1 startade vi upp en bokklubb
iklassen dir alla 4r med. Efter en omrost-
ning fick bokklubben namnet "Gyllene
bokhyjirtat”. I klubben har eleverna gjort
lisintervjuer med olika lirare pa skolan,
rektorn och skolchefen. Vihar brevvixlat
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med forfattare och lirt kinna dem under
tre dr. Vihar haftliskompisariandra klas-
ser, lisdagar med olika fokus som till exem-
pel Read Aloud Day dir dven mor- och far-
foraldrar kommit pd besok och list hogt.

— P3 alla utvecklingssamtal och forild-
raméten samtalar vi om hur bide skolan
och hemmet kan arbeta med lisintresset
och lisférmégan. Forildrarna har nu efter
tre drs samarbete uttryckt att lisningen
ir en daglig och naturlig del av livet dir-
hemma. De berittar om hur lisglidjen har
smittat av sig pa hela familjen.

Vad betyder priset for er?

— Det ir hedrande att fi ett pris f6r en
undervisning som vi hiller pi med dagli-
gen och som vi tycker sd mycket om. Ef-
tersom vi ser att lektionsidéerna frin An-
ne-Marie Korling fungerar och ger goda
resultat for alla elever dr det nu extra roligt
att undervisningen uppmirksammas.

Vad ska ni gova med prispengarna?

— Vi tinker att det skulle kunna g3 till
spiannande bocker, intressant fortbildning
och ndgon rolig upplevelse tillsammans
med vira familjer.

Camilla Edvardsson Lundmark, svensklirare

pd Hortlax skola i Pited. Vad utmdrker din
undervisning?

— Tematiskt arbete med texter i fokus
utmirker min undervisning. Nir vi till
exempel arbetar med temat integration
liser vi flera bocker av varierande lingd
och svirighetsgrad, vilyssnar pi sommar-
pratare som beror dmnet, ser dokumen-
tirer och liser tidningsartiklar. Eleverna
far dven under tiden producera egna texter
och naturligtvis diskuterar vi mycket, bide
inneh3ll och form. Det gér att bygga upp
mycket runt skonlitteratur, och en bok el-
ler text kan anvindas i manga syften.

Hur stimulerar du intresset for svenska
spriket och litteraturen?

—Jag tror att gemensamma ldsupplevel-
serir oerhortviktigt. Man behover dela de
funderingar och tankar man fir nir man
laser. P4 var skola liser forildrarna, eller
en annan vuxen, och eleverna en bok till-
sammans per lisir. Ungdomarna dr vana
att gora det i skolan, men nir de hemma
har diskuterat det lista med en vuxen fir
de enannan trygghet och deltar livligare i
diskussionerna. Dessutom ser de att pappa
eller en annan vuxen lisande f6rebild i de-
ras nirmsta omgivning tar lasning av litte-
ratur pd allvar och oftast smittar det av sig.

—Resultatetavvirtarbetssittdr forstds
svért att mita, men det vi kan siga med
sikerhet ir att eleverna och de lisande {6-
rebilderna har varit mycket nojda. De be-
rittar att de genom att utga frin boken
kunnat prata om saker man aldrig forut
pratat om. De berittar om givande sam-
tal om svéra saker, om livsfrigor, gemen-
samma erfarenheter och om andra, helt
ovintade samtalsimnen.

—Iklassrummet har jag ett stort ark pd
viggen for varje klass dir vi skriver upp
de bocker vi har list gemensamt. Det ger
oss mojlighet att gé tillbaka till sddant vi
tidigare har list och gora jimforelser. Jag
mirker att det ger dem sjilvfortroende och
stolthet. Det bidrar ocks till en kinsla av
gemenskap och skapar engagemang, sam-
tidigt som det sporrar deras tivlingsin-
stinkt. I slutet av nian riknar de alltid hur
manga bocker de har list...

— Mina klasser gor tvé jimforbara lds-
forstielsetest per lisdr. Jag har mirkt att
dven det inspirerar eleverna till att for-
bittra sin lisforstielse. De fokuserar pé
sin egen lisutveckling och strivar efter att
“kliva upp” nigra steg pa stanine-skalan.

— For att stimulera intresset for spra-
ket miste man som lirare ta sig tid och
stanna upp vid sprakfrigor man fir och
dela det med 6vriga i gruppen. Det ir vik-
tigtattvisa att sprak dr nigonting levande
och intressant och att det inte alltid finns
ett "facit”.

Vad betyder priset for dig?

— Det betyder att nigot jag brinner for
och tror pd uppmirksammas och att det
forhoppningsvis inspirerar andra skolor
till liknande arbetssitt.

Vad ska du gora med prispengarna?

—Jagharinte bestimt det innu men det
lutar 4t en dromresa.

Daniel Sandin, svensklirare pi Katedralsko-
lan i Lund. Vad utmdirker din undervisning?

—Ja, detir vil en friga som egentligen
borde stillas till eleverna. Men jag hoppas
bland annatatt den inte ska vara f6r forut-
sigbar. Jag forsoker ofta fi in aktualiteter i
undervisningen och koppla dessa till det vi
gor for tillfillet. I svenska handlar det ofta
om att forsoka anknyta nagot till de berit-
telser, den litteratur som for tillfallet dr pd
tapeten i klassrummet. Jag vill fa eleverna
att forstd att litteraturen, hur gammal den
dn dr, har ndgot att siga oss om oss sjilva,
om samhillet och om vir egen tid.

Hur stimulerar du intresset for svenska
spriket och litteraturen?

—Detir en utmaning, som alla vet. Mitt
bista svar dr nog genom att férsoka for-
medla min egen kirlek till spriket och lit-
teraturen. Genom att citera dikter, littex-
ter och sd vidare nir jag inleder lektioner.
Genom att prata om litteratur, visa att jag
sjilv liser och genom att alltid forvinta
mig att eleverna liser. Och genom att all-
tid arbeta medvetet med sprik ocksa nir
vi liser texter i andra imnen, att alltid un-
derstryka betydelsen av att vara nyfiken pd
nya ord och begrepp.

Vad betyder priset for dig?

— Priset betyder bide mycket och lite
for mig. Det betyder mycket for mig att
bli uppmirksammad for det jag gér som
lirare. Det blir ett erkinnande och yttre
bekriftelse p& detarbete som detvanligtvis
bara ir jag och eleverna som vet nigot om.
Jagirvildigtglad for att detta kommer uti
ljuset. Samtidigt maste man juvara 6dmjuk
och erkinna att priset i sig inte gor just
mig till 4n bittre lirare 4n ménga andra
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svensklirare som varje dag gor fantastiska
saker med sina elever.

Vad ska du gora med prispengarna?

— Det dr kanske littare att sdga vad jag
inte ska géra med dem. Jag ska inte betala
av pé studielénen eller stoppa dem i ndgot
annat hél dir de bara forsvinner. Jag tin-
ker mig attjag ska unna mig ndgotsom jag
sedan under lang tid kan njuta av. Kanske
en riktigt bra tubkikare med IR-funktion
sd jag kan se vad som hinder lingt bort i

natten.

Sara Persson,
lirare i svenska
som andrasprik
pd Gunnebo skola
i Gunnebo. Vad
utmirker din un-
dervisning?

— Jag arbe-
tar med svenska
som andraspriak och har minga nyanlinda
elever. Jag ligger mycket tid pd skonlitte-
ratur och utgér frin den nir eleverna ska
lira sig det nya spriket. Jag jobbar helst
med riktiga bécker och med mycket po-
esi. Jag har mirkt att det dr uppskattat
och framgangsriktattarbeta med dikter.
Poesi ir text som talar direkt till hjirtat.

Eleverna kan forstd dem intuitivt, dven
om de inte har kommit sd langtisin sprik-
utveckling. Det ir texter som innehéller
upplevelser och kinslor. Samtidigt dr det
inte s ldnga texter. Det gor att elever-
na orkar ldsa dven om de inte har ett bra
sprik. Det blir ocks3 ett sitt att delge de
nyanlinda eleverna det svenska kultur-
och litteraturarvet.

Hur stimulerar du intresset for det svenska
spraket och litteraturen?

— Jag visar att jag sjilv dlskar att lisa.
Jag visar upp mycket bécker som jag sjilv
tycker om och jag tar in minga olika sor-
ters texter i klassrummet. Jag visar for elev-
erna att det ir sjilvklart att det dr viktigt
och angeliget att ldsa.

—Jaghar en vildigt blandad elevgrupp.
En del kommer hit utan nigon skolbak-
grund alls, andra har skolbakgrund men
frin en annan tradition. En del har inte
last bocker, andra kommer frin omriden
med en stark litteraturkultur. Det ir jit-
teroligt. Det gor att de kan ge varandra
mycket.

— For de elever som saknar skolbak-
grund dr dikter vildigt bra att jobba med.
Aven bilderbocker eller silent books. Silent
books dr bocker utan text, som till exempel
grafiska romaner.

Vad betyder priset for dig?

— Det betyder jittemycket. Jag blev su-
perglad, hedrad och rérd. Nir de ringde
trodde jag knappt pé det. Men nu nir det
har sjunkit férsoker jag ta det till mig och
landaiiran. Detir extraroligteftersom ir
ett sd fint pris. Syftet att stimulera intres-
set for svenska spriket och litteraturen ér
kirnan i mitt uppdrag som svensklirare.

Vad ska du gora med prispengarna?

—Jag har linge haft en drom att 8ka till
Island. S det kanske blir avihost...

—Pengarna till skolan vill jag vinta med
tillsalla samlasihost. Jag vill att svenskli-
rare ska vara delaktiga i det. Men just nu
skriver jag en lista pd litteratur som elev-
erna har 6nskatatt skolorna ska kopta. Jag
brukar kollaibokkatalogen med eleverna.

Priset delas ut pa Bokméssan
Priset kommer att delas ut pd Bok- och bib-
lioteksmissan i G6teborg den 27 septem-
ber. Pristagarna far 50 000 kronor vardera.
Dessutom tilldelas skolor 30 000 kronor
vardera. Detta ir avsett att stirka svensk-
imnet och uppmuntra elever och lirare
pé skolan.

Carl-Magnus Hoglund

Forelasningar:

Globalt

Fran varldslitteratur till flersprakighet i klassrummet.
En fortbildningsdag i Malung om svenska som ett globalt &mne.

Ulrika Nemeth: Fran elev till varldsmedborgare — kompetens, férmagor och kunskap.

Suzanne Parmenius Sward: Valutvecklat, utforligt och nyanserat — globala nivaer i skrivutveckling.
Anna Nordenstam: Tecknade feministiska serier i en global tid.
Minna Wadman: Varlden i klassrummet — att bemdta méngfald i undervisningen.

Nar: Fredagen den 11 oktober, kl 10-16.
Var: Malung-Séalens gymnasieskolas aula.

Pris: Gratis for medlemmar.

De som inte ar medlemmar betalar medlemsavgift (320:- for ett ar) i samband med anmalan.
Anmalan: Maila info@svensklararforeningen.se senast den 30 september.

SVENSKLARARFORENINGEN Zj
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Skicka in era fragor
I

| Sprékspalten skriver
Sprékréadets personal om
aktuella sprékfragor och
svarar pa era fragor.

Skicka era fragor, funde-
ringar och synpunkter till
sprakfragor@sprakoch-
folkminnen.se

Skriv Svenskldraren i
amnesfaltet.

SPRAKSPALTEN

Stilkartan i
torktumlaren

en som laser Sprakradets rekommen-
D dationer i var Fragelédda p& webben, i

Sprakriktighetsboken eller i Svenska
skrivregler, far ofta reda pa att bada gar bra.
Ibland kompletterar vi den upplysningen med
en liten anvisning om var uttrycken passar
bast stilméssigt. Det kan vara i formella texter
eller i vardaglig stil. Ett uttryck kan vara skrift-
sprakligt eller talsprakligt, eller ndgon enstaka
gang passa i ledig stil. Glasklart.

Magnus Linton har skrivit Text & Stil, en sti-
listisk handbok for alla oss
som fatt var stilkansla de-
formerad av vetenskapligt
skrivande. Han péapekar att
exakthet gor texter lasvar-
da, men samtidigt Oppnar
dem for kritik. Det ar helt
enkelt sakrare att uttrycka
sig diffust, eftersom det ar
mycket svarare att besla nadgon med faktafel
om texten inte innehaller nagra specifika fak-
ta, utan bara ungefarliga uppgifter av typen
runt sekelskiftet, en av manga orsaker eller
for den delen, vardaglig stil. Man kanske inte
lyckas fanga lasaren eller férmedla sarskilt
mycket kunskap om man uttrycker sig sa vagt,
men man har i varje fall inte skrivit nagot direkt
felaktigt. Sa fungerar de delar av vetenskap-
liga texter som tecknar bakgrund och tolkar
slutsatser, och sa fungerar nog dessvarre vara
stilbeteckningar ibland.

om radikalt.

ETT EXEMPEL. Den som inte vet vad or-

den snippa och fitta har for stilvarden och
slar upp dem i SAOL far reda pé att snippa

ar (vard.) och fitta (starkt vard.). Stilskillna-
den mellan orden skulle alltsa vara att fittas
vardaglighet pa nagot satt ar starkare én snip-
pas. Den som laser stiletiketten vard. som om
den betydde just 'vardaglig' kan alltsa sluta
sig till att fitta ar ett battre ord att anvanda nar
man till exempel hjélper ett barn pa toa, vilket
manga uppfattar som en mycket vardaglig
situation. Stiletiketterna ger alltsé inte lasaren
nagon ny kunskap om fitta och snippa, utan

Stil- och genrekartan
i det svenska sprak-
samhéllet har ritats

tvartom ger stilskillnaden mellan snippa och

fitta ny kunskap om vad etiketterna vard. och
starkt vard. betyder. Givet att man redan be-
harskar stilskillnaden alltsa, fast da behover

man ju inte sl& upp den... Men har finns inga
faktafel, puh!

NU BEROR LUDDIGA stilangivelser nog inte
bara pé radsla for att géra fel, utan ocksa pa
att det ar genuint svart att satta vettiga stile-
tiketter p& uttryck. Och det i sin tur beror pa
att stil- och genrekartan i det
svenska spraksamhallet ritats
om sé& radikalt de senaste
decennierna. Erik Wellan-
der kunde 1939 i sin Riktig
svenska traditionsenligt dela
in prosastilarna i tre: vitter
prosa, normalprosa och ledig
prosa. Och dartill rabbla upp
en rad prydliga underindelningar som kanslis-
til, lagstil och religis stil. Lars Melin har 2019
i sin bok Stil ett impressionistiskt lapptacke
av sinsemellan dverlappande stilbeteckning-
ar. Internet och sociala medier har namligen
kort det gamla stil- och genresystemet i en
torktumlare. Alla kan publicera texter utan att
skriva i ndgon etablerad genre, och utan att
behoéva ndgon redaktdrs godkénnande. Of-
fentlig svenska kan nu beteckna stilen i vilken
personlig betraktelse som helst som gjorts of-
fentlig pa internet. Spraket pa sociala medier
blir allt diffusare ju fler aktérer som skriver dar.
Visst paverkar ramarna pa Twitter spraket,
men tweeten forblir anda stilistiskt spretig
som genre, for om en influerare skriver kort
och vardagligt, sa skriver myndigheterna kort
och formellt.

Allt detta ar naturligtvis bra, harligt och plu-
ralistiskt, men det skapar onekligen problem
for den som soker stilbeteckningar som séager
n&got om spraket utan att bli direkt missvis-
ande. Som sprakvéardare blir man s& frustrerad
att man nastan far lust att dra till med nagot
(starkt vard.).

Maria Bylin
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UTANFOR TEMAT

SKRIVANDE AR EN VAG
TILL TEXTTOLKNING

Praktiknédra forskning dér skola och universitet samarbetar f6r att utveckla undervisningen har
blivit allt vanligare. | forsknings- och utvecklingsprojektet "Budskap bortom raderna” har ldrare
pé olika stadier i grundskolan prévat ut uppldgg fér att utveckla elevernas férméga att tolka tex-

ters budskap.

dsning av skonlitteratur i grund-
I skolan ir ofta kopplat till att hitta
textens budskap. Den kansvke ty-
piska lirarfrigan "Nu har vi list Flugornas
berre, vad tror ni att berittelsens budskap
ar?” harstdd i svenskimnenaskursplaner,
som anger att elever ska kunna urskilja tex-
ters budskap. Men forestillningen att en
novell eller roman innehéller ettavgrinsat
“budskap” ir forstas inte en okontroversi-
ell idé. Tvirtom har idén kritiserats inom
savil litteraturteori som i svenskdmnes-
didaktisk forskning. Budskapsbegreppets
forekomst i kursplanerna har kritiserats
for att bottna i en 6nskan om betygsvin-
ligt forenklad mitbarhet (se Lundstréom
m.fl., 2011), en tanke som ocksi gir att
koppla béde till Ingrid Carlgrens artikel
hir i Svenskliraren om mitbarhetsfiloso-
fin New Public Management (Svenskli-
raren, 2/2019) och liraren Fredrik Sand-
stréms 6nskan om en svenskundervisning
som inte himmas av resultatkontroll i sam-
ma numimer.

Praktiknara forskning

Det ir viktiga invindningar. Men dven
om formuleringar och forestillningar om
budskap innebir en forenkling av litterdra
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texters komplexitet, si dr det ndgot vi som
svensklirare med nédvindighet behover
forhalla oss till. P4 gott och ontir styrdo-
kument och kursplaner en verklighet for
lirare och fragan blir d4 inte sd mycket
“Har texter budskap?”, utan snarare: ”Vad
kan det innebira att tala om texters bud-
skap och hur kan vi undervisa om dem?”.

I Stockholms stad samarbetar ett tio-
tal lirare frin ett antal olika skolor med
fyra forskare kring denna frigai”Budskap
bortom raderna”, ett praktiknira forsk-
ningsprojekt. Projektet sker inom ramen
for Stockholm Teaching and Learning
Studies (STLS, se faktaruta) och utgér
fran de formuleringar om texters budskap
som finns i Lgrl1:s kursplaner.

I kunskapskraven anges att eleverna
ska kunna urskilja budskap pi olika nivi-
er: ”p4, mellan och bortom raderna”, bud-
skap som kan vara "tydligt framtridande”
eller (for de hogre betygen) "dolda”. Aven
om kursplanerna alltsd kan lisas som ut-
tryck for en statisk syn pé texters budskap,
sd dr ordet "budskap” i viss méin Sppet for
tolkning. Inom projektet har vi darfor vale
attse ordet budskap som “tolkningsmajlig-
heter” eller, for att 1dna den amerikanska
litteraturdidaktikern Judith Langers ter-
minologi "litterira forestillningsvirldar”

(envisionments” i original). Att kunna
urskilja texters budskap ligger allts, med
denna definition, nira det som kan kallas
meningsskapande lisning, eller kort och
gott lisforstielse. Lisforstaelse bestar dé
bade i att plocka ut information ur texten
och att bearbeta och skapa mening (eller
bygga forestillningsvirldar) av denna in-
formation i férhéllande till textens helhet
(Skolforskningsinstitutet, 2019).

Repertoar av strategier

Utifran en sidan (framviixande) teoretisk
forstaelse av fenomenet lisforstaelse har vi
i lirar-forskningsgruppen forsékt prova
och utprova praktiska metoder. En grund-
bulti forskningsprocessen ér att den egna
forskningen tar hinsyn till och bygger vi-
dare pd tidigare forskning. Sidan tidigare
forskning om ldsforstielse och lisstrate-
gier har lyft fram vikten av att som ldrare
arbeta med en bred repertoar av strategier
som eleverna gors medvetna om och kan
anvindaikombination med varandra. Just
den aktiva kombinationen och medveten-
heten, tillsammans med motivation, tycks
varaviktigare in exaktvilken strategi som
anvinds (se vidare Skolforskningsinstitu-
tet, 2019).
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De preliminira resultat som projektet
”Budskap bortom raderna” genererat si
hir lingt bekriftar den tidigare bilden.
Vad vi har sett hittills dr bland annat att
elever kan ha svérare att urskilja texters
budskap nir miljon och/eller karaktirerna
ihandlingen ligger for nira elevernas egna
vardagserfarenheter. I exempelvis lisning-
enav”Gungan”, en lisebokstext for yngre
ildrar , blev det svirt for eleverna att ur-
skilja textens djupare budskap (eller kon-
flikt) om vinskapsrelationer, avundsjuka
och rivalitet, eftersom personliga upple-
velser och tankar kring den egna skolans
gungor och rastverksamhet tog 6verhan-
den. Ett annat hinder for ldsning av bud-
skap kan vara att elever forsoker lisa in
ett ibland malplacerat priktigt budskap,
av typen "Budskapet dr att man ska vara
snill”, oavsett berittelsens handling, ef-
tersom de uppfattar det som att den typen
av asikter dr efterfrigade i skolan. Ett yt-
terligare hinder for elevers tolkande lis-
ning kan, har vi sett, vara att liraren bir
pa en omedveten och kanske ibland firdig
forestillning om textens budskap och dir-
for ibland missar mojligheter att finga upp
dven andra tolkningar hos eleverna.

Vad ar teoretisk forstaelse?

Ovanstdende ir alltsd exempel pd sddant
som understryker och exemplifierar tidi-
gare forskning. Det omrade dir vi ser att
projektet “Budskap bortom raderna” kan
bygga vidare pd och komplettera tidigare
forskning giller en teoretisk forstaelse av
praktiken, av hur elever kan medvetande-
goras om och motiveras till bred och sam-
mansatt ldsstrategianvindning. Fenome-
net “teoretisk forstdelse” liter kanske lite
frimmande och abstrakti férhallande till
detpraktiska arbeteti ettklassrum. Jagvill
dirfor utveckla vir anvindning av "teori” i
projektet, inte minst eftersom ordet teori

[Bligildr.
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anvinds pa lite olika (delvis motstridiga)
siitt i olika ssammanhang. A ena sidan kan
det uppfattas som nigot som ir “finare”
ian praktiken, en forklaring av hur nigot
“egentligen” gar till. A andra sidan kan teo-
risamtidigt uppfattas som négot ofullstin-
digt, nagot inte riktigt fungerar i prakti-
ken, 1 "verkligheten”.

Nir vii projektet ”Budskap bortom ra-
derna” anvinder begreppet teori ir det i
betydelsen av att forstd nagot (i vart fall
“budskap” och undervisning om detta) pa
ett praktiskt anvindbartsitt. Detviivar-
dagligt tal kallar for att lisa mellan rader-
na (en del av vad som p3 kursplanesprik
kallas att urskilja texters budskap) kan ju
forstas pd manga olika sitt: som en friga
om intelligens, som en friga om tillgang
till kulturella referensramar, som en friga
om samspel mellan arbetsminne och ling-
tidsminne, som en friga om motivation
och lisarsjilvbild, och s vidare. Inget av
dessa sitt att forstd fenomenet lisning av
budskap irisig "fel”, men de kan vara olika
anvindbara i olika ssmmanhang.

Lasningens
forestallningsvarld

I Budskap bortom raderna har vi forstétt
lisning av budskap som att ldsaren (elev-
en) intar olika forhallningsitt till det som
vi med Judith Langers terminologi kan
kalla lisarens eller lisningens férestill-
ningsvirld. Langer sjilv talar om dessa
forhallningssitt som ett antal olika lisar-
positioner som stricker sig fran attldsaren
befinner sig "utanfor” forestillningsvirl-
den (detvill siga attldsaren egentligen inte
kan bygganigon forestillningsvirld kring
lisningen) till attldsaren objektiverar fore-
stillningsvirlden, det vill siga har nigon
form av metaperspektiv pé lisningen dir
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hen till exempel jimfor texten med andra
texter eller funderar 6ver vilken typ av
tolkning av den lista texten 6ppnar for.
Detiiralltsd denna lidsarposition vi strivar
efter att utveckla hos véra elever.
Langers teoretiska forstielse har varit
anvindbar for projektetnir vi planerat un-
dervisning dir ldrare pa olika stadier tes-
tat, analyserat och justerat olika undervis-
ningsuppligg. Utrymmet i denna artikel
medger inte en utforlig beskrivning av de
olika uppliggen, men jag vill lyfta fram
tva undervisningsuppligg, eller undervis-
ningsdesigner som vi valt att kalla dem.

Tva olika upplagg

I den ena designen har eleverna fétt arbe-
ta med pé forhand givna budskap. Elever
pa hogstadiet liste novellen Maskrosen av
Margit Bethlen i vilket ett barn uppfylls
av lycka vid dsynen av en maskros, en lycka
som forbyts i vanmiktig vrede nir mask-
rosbollen senare bldses ivig av en forbipas-
serande farbror. Efter lisningen tilldela-
des eleverna ettav fyra firdigformulerade
budskap som kunde vara ”Det ir litt att
krossa andras lycka” eller "Drom inte for
stort!” och skulle sedan i grupper om fyra
hitta stod i texten for att just detta bud-
skap stimde bist med berittelsens delar
och helhet. Hir har vi funnit att sidana
“firdigpaketerade” budskap kan vara ett
sdtt att hjilpa eleverna att objektivera sin
tolkande lisning genom att synliggora att
detkan finnas flera parallella/mojliga bud-
skapien text. Eleverna fir sd att siga hjilp
att slippa taget om uppfattningen att det
finns ett "riktigt” budskap och att lisning
handlar om att hitta detta budskap. Istil-
let mojliggors en forstaelse for att olika
budskap, olika forestillningsvirldar, dr
tinkbara och att det intressanta ir om

det, med st6d i texten, gar att argumen-
tera 6vertygande eller ej for en given tolk-
ning. Samtidigt riskerar, tror vi, en sidan
undervisningsdesign att bli ett hinder for
en tolkande lisning om eleverna ensidigt
likstiller budskapslisning med att vinna
en argumentation.

En annan undervisningsdesign som
provats ir att lita den tolkande ldsningen
forstirkas av att eleverna sjilva forfattar
texter som dr 6ppna for tolkning. Denna
design uppkom ur en observation som
gjordes nir elever pa lagstadiet liste den
vilkinda fabeln Haren och skoldpaddan. Vad
lirarna sig vid analys av elevernas samtal
kring lisningen var att en svirighet for
eleverna bestod i att halla isir slutsatser
om hindelseforloppet frin sjilva budska-
pet. En elevs svar: "Att man inte ska sova
under en tivling”, vittnar om att eleven
hir snarare svarat pd frigan om vad som
hinderiberittelsen, 4n vad man kan lira av
berittelsen. Aven om elevens svar visar pa
en begynnande objektivering i form aven
generalisering (berittelsen giller inte en-
bartdjur utan kan vara relevant fér ménn-
iskor), s ir tolkningen nira bunden till
berittelsens hindelseforlopp.

Elevtexter med
tolkningsmojligheter

Forattvisa eleverna hur en forfattares text
alltid utsitts for tolkning provades alltsd
ett uppligg dir eleverna sjilva forfattade
en text med tolkningsmdjligheter. Detta
gjordes genom att eleverna gavs ett ord
som utgjorde en kinsla (till exempel glid-
je) eller ett fenomen (till exempel en drs-
tid) och skulle skriva en kort text som ut-
tryckte inneborden av detta ord, men utan
att anvinda sjilva ordet. Eleverna sjilva
tyckte att detta var en kul och utmanande
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uppgiftsom ocksd 6ppnade for intressanta
diskussioner, nir deras beskrivningar gav
upphov till flera olika méjliga — och rim-
liga — tolkningar.

En analys av efterf6ljande elevsamtal
tycks visa att detta "forfattarskap” gett
eleverna insikter om att ord och texter
ofrinkomligen tolkas och omtolkas (vil-
ketjuegentligen ir sjilva essensenilisning
avskonlitterira texter). Vid en efterfoljan-
de lisning av fabeln Hunden och kittstycket
fanns indikationer p att den insikten 6pp-
nat for mer utbyggda tolkningar dir elev-
erna generaliserade handlingen i fabeln
till mer allmdnminskliga erfarenheter. En
elev uttryckte exempelvis sin forstielse av
texten som att man ska vara nojd med det
man har, ”fér om du blir avundsjuk kanske
du forlorar det du har”. Aven andra elever
har efter den genomf6rda 6vningen i eget,
tolkningsbart, textforfattande visat prov
pa en vidgad férmiga att generalisera sin
tolkning av ldsningen, utanfor den ome-
delbara férestillningsvirlden.

Detegna textforfattandet verkar varaen
viktig pusselbit i undervisning som leder
till tolkande ldsning. I projektet "Budskap
bortom raderna” har viinfér det komman-
delisaretvaltatt gd vidare med att utforska
elevers eget skrivande som en ingrediens i
design avundervisning ilisning av texters
budskap. Vid tiden for lisédrets slut hoppas
vi kunna publicera fler, fordjupat analyse-
rade, resultat fran projektet—resultat som
vi hoppas ska kunna bli vigledande f6r hur
man som lirare kan bygga upp och férbe-
reda f6r den for svensklirare kanske trots
allt ofrankomliga frigan ”Vad tror ni be-
rittelsens budskap 4r?”

Bjorn Kindenberg
Bjérn Kindenberg &r doktorand

vid Institutionen for sprakdidaktik
pa Stockholms universitet.

I
STLS

Stockholm Teaching & Learning Studies
(STLS) &r en plattform fér undervisningsut-
vecklande amnesdidaktisk forskning. STLS
syfte &r att initiera, stodja och sprida forsk-
nings- och utvecklingsprojekt som rér amnes-
didaktiska fragor och problem som uppstar

i klassrummet. Projekten koordineras och
bedrivs i &amnesdidaktiska natverk. STLS ar ett
samarbete mellan skolhuvudman i Stockholms
lan och Stockholms universitet.

STLS forskningsmodell kan ocksé beskrivas
som praktiknara i betydelsen att den sker i tat
samverkan mellan undervisande larare och
forskare. Forskning som &r praktiknara har

i skolkommissionens betankande, som kom
héromaéret, framhéllits som en bade framkomlig
och énskvérd inriktning fér pedagogisk och
didaktisk forskning. Skolkommissionen lyfte
ocksa i sitt betankande fram just STLS som en
modell fér hur en sddan @mnesdidaktisk forsk-
ning kan se ut.

Las mer om STLS pa http://pedagog.stock-
holm.se/stockholm-teaching-and-learning-
studies/)
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De mest lasvarda
texterna ar snarare
resultatet av medvetna
stilbrott och inlanade
stildrag dar skribenten
skapar en egen ton.
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Vardet av en
personlig stil

tt skriva den hir inledningstexten
Aﬁdr mig nervos och det dr begrep-
et stil som ir orsaken. Vad ir stil
egentligen? Detborde jag verkligen kunna
ge en snabb och exakt férklaring till efter
manga ir som svensklirare, litteraturils-
kare och skribent. Det tar mig troligen en-
dast ndgra sekunder att kiinna igen en stil
sisom poetisk, hégtravande, pratig, hu-
moristisk, personlig, littsam, tung, akade-
misk, byrikratisk eller vardaglig. Nistan
lika snabbt kan jag hitta bade stilgrodor
och stilblommor. Men att med hjilp av
sprikliga begrepp, eller ett "gemensamt
metasprik” som forskning om svenskdm-
netofta efterfragar, forklara mer exaktvad
det dr som skapar stilen, det ir inte lika
litt. Samtidigt fascineras jag av den hir
tysta kunskapen om just stil som sitter si
grundmurad i oss svensklirare, byggd pa
virasamlade erfarenheter av tusentals tex-
ter och tal.

PA JAKT EFTER BEGREPPET stil skrollar
jag genom svenskdmnets styrdokument
och kommentarmaterial fér grundskolan
och gymnasiet. Det borjar med “handstil”
14k 1 och 3, dir den ska vara lislig. Adver-
betstilistiskt dyker uppi centrala innehal-
let f6r 8k 7-9, dir eleverna ska jimfora hur
nigra skonlitterira genrer stilistiskt skiljer
sig frén varandra. P4 gymnasiet strosslas
detymnigtmed stil: detir stil, stildrag, sti-
listiska drag, stilistiska begrepp och stilis-
tiska medel. Attstil och sprik verkar hora
ihop 1 styrdokumenten ir kanske inte si
konstigt men stilen 4r ju inda ett resultat
av skribentens sprékliga val, oavsett om
dessa ir medvetna eller omedvetna?

Ikunskapskraven ir stilbegreppet tyngt
avnormativitet. Det giller att triffa si nira
en norm som det bara gir. Men de mest
lisvirda texterna, inte bara skonlitterira,
ir troligen snarare resultatet av medvet-
nastilbrott och inlénade stildrag dir skri-
benten skapar en egen ton och ett eget ut-
tryck, detvill siga dir skribenten ocksa ir
en skicklig stilist.

OAVSETT OM VIARFORFATTARE, poeter,
vardagsskribenter och/eller svensklirare
sd bir och virdar vi ndgonstans en kirna
av vér alldeles egen stil, virt eget sitt att
uttrycka oss pd, kanske genom stora delar
avlivet. Vir alldeles egen stil fingar nigot
av vart “innersta visen” (se stil i SAOB!)
och den ir ocksd litt igenkidnnlig av an-
dra. Det blir lika tydligt f6r mig oavsett
om jag slar upp en roman av Jenny Diski
eller av Franz Kafka som nir jag tinker
tillbaka pa ett antal elever och deras tex-
ter genom dren. Det var elever som skrev
sd vackert, triffande och berorande att
de oavsett innehill, texttyp eller genre
vickte ndgot hos mig och ofta fick mig att
skratta eller grita. I slutet av gymnasiet
nir vissa av de hir eleverna, efter ménga
forsok, lyckas skriva ett PM i vetenskaplig
stil, s kiindes det som att jag hade dodat
allt det vackra. En sidan elev uppnidde
kanske inte nigot A i svenska 3, trots att
just den eleven (och nu gar jag over till
en mer poetisk stil som ir 6verdriven och
inte helt igenom lyckad, det vill siga en
stilblomma) i livet bir med sig just sitt
innersta visens sprik vilket kan lysa upp
de griaste, mest sterila och cementerade
textoknar.



TeEmA

Stil och sprakriktighet dr stindigt aktuella dmmnen. I det hir temat
fragar vi oss vad som dr korrekt svenska och vilken stil som ska
anvandas i vilket sammanbang. Vi tar ocksd upp myten om “lirstilar”.
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SPRAKLIGA NORMER
— ATT UPPTAC KA,
LARA IN OCH UTMANA

Skolans uppgift ar att samtidigt lara ut ett korrekt sprék och diskutera varfor ett visst sprakbruk
anses vara ratt eller fel. Forst med en séddan kunskap om sprék och samhalle kan eleverna gora
medvetna val om nar de vill folja traditionella monster, och nar de vill bryta sprékliga normer.

uppgifter iratt ge eleverna mojlighet att tilligna

sig ett bra sprik. Men enigheten om vad som 4r
ettbra sprikdr knappastlika stor. Vihar alla asikter
om vad som r ritt och fel, bra och diligt, fint och
fultispriket, och detir inte alltid vi dr helt 6verens.
Tittar man bakdt, kan man inte lita bli att tycka
att sprikauktoriteter inte sillan haft en timligen
oproblematiserande hallning till vad som ska anses
vara korrekt. Liser man Erik Wellanders klassiska
Riktig svenska kan man till exempel hitta uttalanden
som detta: "Det heter glidja men glider, stodja men
stoder, bedja men beder; analogiskt bildade former sa-
som glida, stoda, bedn och i synnerhet glidjer, stodjer,
bedjer anses mindre virdade.” Vem som anser det hir
och pé vilka grunder det sker utreds inte nirmare.
I'den man skil ges dr det ofta med hinvisningar till
sddant som klarhet, logik och konsekvens. Men det
mesta i spriket dr regelstyrt, och nir nigot dyker
upp sé frekvent att det fir status som "sprakfel” ir
detknappast for att slarv, inkonsekvens och tankeo-

l ngen lir ifrdgasitta att en av skolans viktigaste
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"Det beror pa”
blir ofta grund-
hallningen.

reda breder utsig, utan for att olika regler tillimpas.
Och vi kan ha varierande uppfattningar om vilken
regel som ska gilla.

Spraklig variation

Nir sociolingvistiken slog igenom pé 1960- och
70-talet stod just den spriakliga variationen i fo-
kus. Spréiket varierar utifrn vem vi dr (varifrin vi
kommer, vér sociala bakgrund, var dlder, etcetera)
och utifrin hur vi uppfattar situationen (formell/
informell, tal/skrift, med mera), och vi orienterar
oss pé olika sitt gentemot detta. Betraktat pd sd vis
kan ett sprik som svenska ses som en samling av
normer, inte minst for variation, och vért sprak-
liga beteende och véra attityder till olika sprik-
drag som ett uttryck for hur vi férhéller oss till
denna variation.

Vad giller sprikriktighetsfrigor fir ett sidant
synsitt till resultat att riden blir mindre katego-
riska. "Det beror pd” blir ofta grundhéllningen: 4r
det fraga om tal eller skrift, dr det en formell eller



informell genre, vem 4r det man vinder sig
till? Olika situationer medfor olika rekom-
mendationer. Ritt ofta kan svaret bli "bdda
gar bra”. Om det finns tvd konkurrerande
uttryckssitt behéver inte det ena vara fel,
utan vi kan snarare se vixlingen som en
tillgdng som bidrar till spraklig rikedom.

Sprakvardare kritiseras

for att vara alltf6r liberala
Siadanaidéer har gjortattsprikvirdens fo-
retridare inte sillan kritiseras for att vara
alltfor tillitande och liberala, och énske-
mal om hirdare tag och rop pa sprakpoli-
ser hors med jimna mellanrum. Men dven
om sprikvirden efter sociolingvistikens
landvinningar nog sett det som en viktig
uppgift att verka for storre spriklig tole-
rans, sd kan man inte lita bli att ta stillning
och gerdd. Sirskilt vad giller det formella
skriftspriket har konsensus ratt om att det
dr virdefullt med en tydlig och klar norm
att folja, och denna har ocksi kodifierats
iverk som Svenska skrivregler och Svenska
Akademiens ordlista.

Idetradgivningsarbetet har det faktiska
sprikbruketvarit en viktig utgdngspunkt.
Modellen blir i princip att forst kartligga
hur spriket ser ut idag och sedan rekom-
mendera det som ir vanligast. En grund-
liggande tanke ér att om man viljer det
som de flesta gor har man storst chans att
mottagarna koncentrerar sig pé det vikti-
ga, detvill sigainnehillet, och inte hinger
upp sig pé utanverket, alltsd sprakformen.
Spraket ska vara "osynligt” s attinnehal-
let fokuseras.

Detligger mycketidetta, men helt opro-
blematisk ir tanken inte. En risk for cirkel-
resonemang finns: sprakvarden studerar
sprakbruket for att se vad som kan rekom-
menderas, sprikbrukarna foljer sprakvar-
densrad och sprikvirden kan sedan genom
att granska sprakbruket finna att deras re-
kommendation ir i takt med tiden. Detta
leder till en konserverande hillning, spe-
ciellt om det dr sprikbruket hos dem som
man kan anta foljer riden nira som bildar
grunden for rekommendationen. Och sd ir
detnog: detvilvirdade och professionella
spriket i vira dagstidningar har ofta fitt
vara det som representerar samtida svenskt
sprakbruk. ”I decennier har tidningstext
varit sprikvetenskapens frimsta killa for
att utréna hur skriftsprikskonventioner-
na ser ut, och si ir det fortfarande” som
Sprikriktighetsboken uttrycker det.

Den konserverande risken ska inte 6ver-
drivas. Nagon total lisning foreligger inte.
Huvuddelen av sprakbrukarna bryr sig nog
inte s mycket om vad sprikvarden rekom-
menderar, och svenskan forindras hela ti-
den. Dessutom har I'T-revolutionen gjort
detallt ldttare att kartligga sprakbruket i
helt andra och mindre tvittade samman-
hang, vilket breddar bilden av bruket.

Men for den som aktivt vill dndra pé
sprakbruket kan danda hallningen att ma-
joritetens anvindning dr det korrekta ifrd-
gasittas. Exempelvis nir detkonsneutrala
pronomenet ben introducerats s har juut-
gangspunkten varitatt svenskan saknatett
pronomen som gir att begagna nir man
inte kan eller vill ange kon, eller nir de
tva traditionella konskategorierna inte ir
tillrickliga eller tillimpliga. Hir handlar
det inte om att f6lja bruket, utan om att
forindra detta for att kunna tillfredsstilla
uttrycksbehov som kinns angeligna men
dir de sprikliga resurserna saknats.

Spraket ar en arena

for ideologiska strider

Den typen avifrigasittande av det radan-
de sprikbruket har ofta skett frin norm-
kritiska utgingspunkter, dir sidant som
maktmissig 6ver- och underordning, pri-
vilegiering och diskriminering, synlighet
och osynliggérande varit centrala fragor.
Ur detta perspektiv ir det forstds inte na-
got bra argument att ett visst sprikbruk
ir det dominerande. Snarare giller det
omvinda — det som ir forgivettaget bor
granskas kritiskt just for att det dr en del
av den norm som man vill skirskida och
forindra. Inte heller dr hir "osynlighet”
hos spriket en sjilvklart positiv egenskap.
Den som viljer att skriva en istillet f6r mzan
som indefinit generiskt pronomen (nigot
som ju blir allt vanligare) kan mycket vil
gora det for att markera att hen ansluter
sig till en normkritisk feministisk ideologi,
och ocksé ha som ett av sina mil med va-
let av form att dven lisaren ska uppmirk-
samma hur mycket i spriket som kan ses
som sexistiskt.

En normkritisk hallning kombineras
oftamed ettkonstruktivistiskt synsitt dir
spriaket uppfattas som ett av de viktigaste
redskapen for hur vi forstir vir omvirld,
inte minst betriffande hur vi kategorise-
rar och bendmner grupper av olika slag.
Tar en fasta pa den tanken blir idén om att
detskulle finnas ett gemensamt "neutralt”

sprik och attsprakvérden skulle kunna ge
allmingiltiga rad svér att hélla fast vid. I
stillet framstar spriket snarare som en
arena dir olika perspektiv, ideologier och
diskurser strider om hegemoni. Dirmed
blir ocksa forestillningen om att det skulle
finnas en gemensam spriklig norm som
kan kodifieras och sanktioneras av aka-
demier och statliga myndigheter svér att
uppritthalla.

Elever bor fa tillracklig kunskap
for att géra medvetna sprakval
Blir slutsatsen av detta att skolan skulle ge
upp ambitionen att lira ut ett bra och kor-
rekt sprak? Nej, sjilvklartinte. Att kunna
uttrycka sig pé ett sprik som fungerar i
mer formella ssmmanhang och genrer
kommer dven i framtiden att vara en av de
centrala kompetenserna som vi behover
for att klara oss i samhillet. Och vildigt
mycket dr ju ocksé timligen okontrover-
siellt. Att det exempelvis finns ett virde i
en gemensam ortografi ifrigasitter nog fa.
Men att inte bara lira ut ”bra sprak”,
utan ocksd att diskutera varfor nigot kan
anses vara ritt/fel, bra/daligt eller fint/fult,
hur det kommer sig att det ir si och vilka
som gynnas och missgynnas av detta bor
vara en viktig uppgift. Mitt intryck 4r att
de flesta tycker att sidant dr intressant.
Inte minst den 6kande sprikliga mang-
falden i vért land skapar spinnande fri-
gor att behandla, och den 6ppnar idven
for en diskussion inte bara om vad som ir
bra svenska, utan ocksd om olika spriks
status och funktion nationellt och inter-
nationellt. En sddan kunskap om spriket
och samhillet forbittrar mojligheterna for
eleverna att géra medvetna val, bide nir de
vill f6lja de traditionella ménstren och nir
de bestdmmer sig for att avvika fran dem.
Att kunna gora sddana val dr en resurs,
kanske allra mest fér den som vill dndra
den nuvarande ordningen.

Bjorn Melander

Bjorn Melander ar professor i svenska
vid Institutionen for nordiska sprak,
Uppsala universitet.
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Svensklararen
— den ofrivillige deskriptivisten

Det ir 16rdag morgon och du sitter
med dagstidningen framfé6r dig. Du
bérjar med att lisa den inledande
ledarsidan. Omedvetet bir du

dina svensklirarglaségon. Halv-
vigs stannar du upp: “Om detta ir
partiets framtid sd ligger dom risigt
till”. Plotsligt limnar du texten. Du
ser rott. Av ren frustration viker du
ihop tidningen, tar upp telefonen
och skriver ett buttert meddelande
till en svensklirarkollega. Ni 6m-
som forargar er och 6msom gottar
er i journalistikens forfall. Kinner
du igen dig? D3 har du troligen ten-
denser till en preskriptiv spraksyn.

Preskriptivism ir termen for att beskriva
idén om att det finns en sprikvarieté som
ir ritt och som har hogre virde dn andra
och attdetta borde dliggas hela talgemen-
skapen (Crystal, 2010). Ur ett preskripti-
vistiskt perspektiv (benimns ofta i svensk
kontext som normativ) beskrivs spriket
som man vill att det ska vara, snarare in
som det dr (Straijer, 2016). Det allmin-
na antagandet vad giller preskriptivism
ar att det finns regler som definierar hur
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sprik ska anvindas och att misstag ir re-
sultatet av nir dessa regler bryts. Ménga
hirleder reglerna till auktoritira verk, si-
som Svenska akademiens grammatik (SAG).
Andra forlitar sig pa aforismer som vida-
rebefordras av idldre (mamma hivdar att
det heter "storre 4n jag” och inte “storre
in mig”!). Reglerna ir sillan begrinsade
till grammatik utan kan omfatta problem
som stavning, formatering och stilval.
Den preskriptivistiska spraksynen har en
ling historia dd den gar hand i hand med
den traditionella skolgrammatiken (Hud-
son, 2004). Nir grammatiken inférdes i
svenskundervisningen var syftet frimst
att befista en riksspraklig norm (Nils-
son, 2000). Det var svensklirarens ansvar
att lira eleverna att tala och skriva kor-
rekt svenska och det fanns en allmin fo-
restillning om ett homogent sprik med
tillhérande idealbild. Att en svensklirare
forargar sig 6ver sprakfel i dagspressen ir
sdledes inte onaturligt.

Om duvid lisningen av ledarsidan sna-
rare skulle notera anvindningen av "dom”
och forknippa det med att ordet har blivit
allt mer vanligt forekommande och dir-
forinte si chockerande. Attanvindningen
léser problemet f6r de som inte kan han-

tera subjekts- respektive objektsformen
de/dem. Du tinker att det rent stilmissigt
kanske inte dr helt limpligt, men att en
sprakreform vad betriffar detta faktiskt
kan bli verklighet. Om du kinner igen dig
idenna beskrivning har du snarare en de-
skriptiv spraksyn.

Deskriptivism

Ett deskriptivistisk forhallningssitt kan
jimforas med antropologens, som édr min-
dre intresserad av att féreskriva de "kor-
rekta” reglerna for en kultur 4n att be-
stimma hur en kultur faktiskt fungerar.
Deskriptivisten tar mer eller mindre sam-
ma observerbara instillning till sprik som
en biolog kan ta for att beskriva strukturen
hos en cell. Idén bakom deskriptivism ir
attspraket definieras avdem som anvinder
det. Med andra ord bérjar man med attstu-
dera och lyssna pd modersmalstalare — hur
anvinds spriket? Nir man sedan upptick-
er monster 1 kommunikationen kan man
registrera dessa monster som antaganden
om sprékets principer (Teleman, Hellberg,
Andersson & Holm, 1999). Dessa kan 6lj-
aktligen benimnas som normer f6r sprak-
riktighet, i stillet for preskriptivistens f6-
reskrivande regler.



Den huvudsakliga skillnaden mellan
att férhélla sig till normer for sprikrik-
tighet respektive foreskrivande regler ar
att en regel i sig idr reglerande. Normer
for sprakriktighet, 4 andra sidan, 4r kon-
stitutiva. Lat oss jimfora det med hur man
kan férhalla sig till ett recept. Receptet pa
spenatsoppan finns dir som en vigledning.
Du kan avvika frin receptet eller f6lja det
till punkt och pricka. Du bér dock tinka
pé att om du anvinder en hel vitlok i stil-
let for en vitloksklyfta kommer det fi mer
betydande konsekvenser in om du tar tvd
deciliter gridde i stillet for en. Men att ta
sigan en helt ny matrittutan receptkénns
kanske inte sirskilt lockande.

Ambivalent férhallningssatt

Spinningen mellan preskriptivism och de-
skriptivism dr pataglig for savil svensk-
lirare som andra spraklirare. Jag tror att
ménga upplever en kinslomissig ambiva-
lens till hur de forhéller sig till dessa, sir-
skilt vid dterkoppling av elevtexter, eller
innuvirre —vid grammatikundervisning-
en i svenska. I kommentarmaterialet till
damnesplanen i svenska fér gymnasiet for-
ordas en funktionell grammatikundervis-
ning for att exempelvis utveckla mal sdsom
férmaga att utforma texter som fungerar
vilisittsammanhang (Skolverket, 2011). I
dag, kanske mer dn nigonsin, kriver elev-
erna att vi lirare motiverar nyttan med
det vi undervisar om. Om eleverna inte
erhills en pragmatisk motivering till var-
for de ska kunna ett visst innehdll sitter
de sig ofta pd tviren. Detta, i kombination
med dmnesplanens formulering, kan litt
resultera i att grammatikkunskaper en-
bart bedéms som anvindbara i preskrip-
tiva ssmmanhang (van Rijt och Coppen,
2017). Eleverna ska lira sig att skilja mellan
subjekt och objekt och direfter ritta sina
texter. Grammatiken blir ett preskriptivt
verktyg. Det man som lirare di férmed-
lar dr att grammatik handlar om ritt och
fel. Normerna bér i stillet behandlas som
resurser som kan nyttjas, och inte som
regler som maiste f6ljas (Lefstein, 2009).
Deskriptiva teorier om grammatik mot-
verkar detta normativa sitt att se pa sprik
och argumenterar f6r grammatikens be-
tydelse for att belysa spriklig variation i
olika sammanhang. Med en deskriptivis-
tisk syn maste man dock dnd3 forhélla sig
till normer, men i stillet for att behandlas
som det enda korrekta alternativet bor de

presenteras i en kontext — dir sambanden
mellan kommunikationssituation, sprik-
val och retoriska effekter undersoks. Det
behover saledes inte handla om att skilja
mellan ritt och fel, utan om att etablera en
medvetenhet om utfallet.

Detlirkanske alltid klia i fingrarna nir
du moter ett sprakfel i dagstidningen, det
hor trots allt till en svensklirares natur.
Men vad du vid en sprikriktighetsfraga
svarar och hur du som undervisande 14-
rare viljer att nirma dig sprak och sirskilt
grammatik, ir dock viktigt att reflektera
over. Att férmedla en preskriptivistisk
spriksyn dr dogmatiskt och resulterar litt
ielitism. Ibland kan detkanske vara bra att
svilja stoltheten och ligga den réda pen-
nan itsidan. Vad gor vil en deciliter gridde
till? Det blir desto krimigare! Ingen be-
hover sedan fa veta att du egentligen dr en
ofrivillig deskriptivist, som helst inte av-
viker fran receptet alls.

Agnes Andersson

Agnes Andersson ar doktorand vid Lule&
tekniska universitet och har tidigare
arbetat som &mneslarare i svenska

och svenska som andrasprak.
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stallet behandlas
som resurser som
kan nyttjas, och
inte som regler
som maste foljas.
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VIKTEN AV ATT
VALJA LITTERAR STIL

Litteréra texter som ligger nara elevernas egna erfarenheter stimulerar till omvarldsdiskussioner
medan mer avancerade texter dvar deras analytiska forméaga. Dessutom hjélper det eleverna att
forst f& analysera en genre de ar vana vid, som film, for att sedan flytta ver den analytiska forma-
gan till fiktionstext. Det visar Marina Roslund och Jobs Lisa Ekblad i sin klassrumsnara forskning.

1ldrare funderar stindigt 6ver vira
g ; val. Det m3 vara uppligget av en
kurs, metoderna fér genomféran-
det, examinationerna eller indamalsenligt
material. Ménga av dessa val 4r vil under-
byggda medan andra kanske forefaller ske
med nigon typ av automatik. I litteratur-
undervisningen ir materialet priglat av
tradition och kanontanke. Vi illustrerar
olika litterira epoker genom valet av fik-
tion. Boccaccios noveller blir en bild av
medeltiden, Frankenstein fir kanske re-
presentera romantiken, Boyes dikter il-
lustrerar modernismen. Dirvidlag ir vi
medvetna om hur litteraturen illustrerar
litteraturepokerna, men ir vi lika med-
vetna om hur materialvalet kan pdverka
elevernas utveckling av den analytiska
férmagan?

Nir Lgyll infordes inspirerade det oss
att fordndra litteraturundervisningen. I
och med denna reform férindrades delvis
inriktningen pé litteraturundervisningen.
I Lpf94 fokuserade man som bekant pd lit-
teraturhistoriska kunskaper och elevernas
subjektiva upplevelser av, och relationer
till, litteraturens teman, medan Lgy11 un-
derstrok vikten av att utveckla elevernas
litteraturanalytiska forméga. De nya kra-
ven inspirerade oss svensklirare att férnya
undervisningen sé att material och meto-
der inte bara syftade till att bibringa litte-
raturhistoriska kunskaper utan ocks3 till
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attutveckla elevernas analytiska forméga.
Kan materialet i sig/stoffet i sig, spela roll
for hur elevernas analytiska férméga ut-
vecklas? Denna friga blev for underteck-
nade den mestintressanta och har fortsatt
att vara hogintressant i vér larargirning.

Forskande larare

Under lisdret 2018/19 fick vi mojlighet att
inom ramen fér Uppsala kommuns FoU-
projekt ”Forskande lirare” ytterligare for-
djupa oss i frigan om materialval och vil-
ken betydelse olika typer av fiktion kan ha
for skilda indamal inom litteraturunder-
visningen. Utgingspunkten for vir under-
sokning var spinningen mellan 4 ena sidan
elevers vana att konsumera multimodalt
berittande, och andra sidan deras relativa
ovana att konsumera fiktion i textform.
Virstudie intresserade sig siledes dven for
kombinationen mellan det traditionstyng-
da materialanvindandetiundervisningen
och elevernas moderna konsumtion av fik-
tivt berittande. Syftet med vir studie blev
att undersoka elevers reception av fiktivt
berittande i tvd noveller och en kortfilm,
for attutreda huruvida kortfilmen kan vara
ett verktyg for forstielse av novell.

Det empiriska materialet utgjordes av
elevtexter skrivna av fyra gymnasieklasser
pa Samhillsprogrammets drskurs 1. Hilf-
ten av eleverna fick vid ett forsta tillfille
lisa och skriva kring vad de lagt mirke till

inovellen Potatisnisa av Cecilia Davidsson.
Den andra hilften av eleverna fick istillet
vid det forsta tillfillet se och skriva kring
vad de lade mirke tilli kortfilmen Mamma
vet bist av Mlichael Bundsen. Vid det an-
draundersokningstillfilletliste och skrev
samtliga elever om novellen Armbandet av
Cora Sandel.

Undersokningen gav intressanta re-
sultat. I elevernas resonemang rérande
de mer littillgingliga berittelserna (kort-
filmen och novellen Potatisnisa) uppvisar
elevsvaren att eleverna funderar vidare
inom ramen f6r fiktionens virld. Detta for-
héllningssitt till fiktionen har viistudien
valt att kalla forlingd fiktion och det inne-
bir att eleverna tolkar in detaljer i berit-
telsen, resonerar som om berittelsen pigar
innan och efter det berittade, och férhiller
sig delvis till det fiktiva som vore det en del
av verkligheten, en sanning. Att eleverna
pé detta sitt gor tilligg till den fiktiva be-
rittelsen menar vi kan ha att géra med att
de starkt identifierar sig med berittelsens
tema och karaktirer. De tar till sig och
funderar vidare 6ver det som utspelasibe-
rittelserna. Viljer viiundervisningen /it-
tillginglig fiktion, skapar det engagemang,
vilket vi som lidrare anser vara av godo,
men samtidigt finns en litteraturdidaktisk
utmaningidetatt eleverna uppenbarligen
missar en av fiktionens grundpremisser —
det ir fiktion — och inte verklighet.



TeEmA

Battre analytisk férmaga for film

I resultatet ser vi ocksd hur eleverna har
en storre analytisk forméga da det giller
kortfilmen i relation till novellen Poraris-
ndsa. Detblir tydligt att eleverna bir med
sig en mer djuplodande forstielse for det
multimodala berittandet 4n for fiktionen
i textform. I diskussionerna kring kortfil-
men férmir eleverna lyfta fram delar av
berittandet som handlar om filmtypiska
detaljer och de effektresonemang som fors
ir mer kvalitativa d& det giller kortfilmen
in de rérande novellen Potatisndsa. Intres-
santnog uppvisar resultatet ocksd att dessa
analytiska kvalitéer far goda konsekvenser
for resonemangen rorande den mer kri-
vande novellen Armbandet. De elever som
forst resonerat kring kortfilmen tenderar
bland annat att belysa fler litteraturana-
lytiska skikt dn de elever som arbetat med
novellen Potatisnisa. Detta visar alltsa att
det finns fog for att betrakta kortfilmen
som ett verktyg for att utveckla elevernas
analytiska férmaga di det giller skonlit-
terar text.

Sammanfattningsvis blev det tydligt
for oss att elevernas férhéllningssitt till
fiktionen i kortfilm och novell uppvisar
sdvil mojligheter som utmaningar. Moj-
ligheter i form av att fiktionen kan vara
bide engagerande och en katalysator for
analytisk forméga dven rorande skonlit-
terdr text. Utmaningar i form av att elev-
erna behgver stottas i vad som ir fiktion
och grinser for denna genre. Didaktiska
implikationer som resultatet pekar mot ir
bland annat att ett medvetet anvindande
av fiktion i olika medieformer kan vara
gynnsamt och ge effekter for elevernas
intresse for analys och berittande som sa-
dant. I undervisningsinnehillet blir valet
av berittelser viktiga for vilka f6rmagor vi
vill stimulera. Innehéllet i var litteratur-
undervisning kan designas olika beroende
pa vilka litteraturanalytiska formégor vi
vill trina; texter som ligger nira elever-
nas egna erfarenheter stimulerar till sdvil
forlingd fiktion som omvirldsdiskussio-
ner medan mer svirtillgingliga texter kan
tydliggora de olika analytiska skiktenien
fiktiv berittelse.

Materialet &r av stor vikt

Vir studie har gjort oss forvissade om att
dessa frigor om materialets betydelse for
den analytiska formdigan ir av stor vikt.
Fiktion i olika modala former synliggor

den analytiska processen och lirare bor
arbeta verkligt medvetet med val av stoff.
Detta for en allsidig trining av litterdr for-
stdelse och for trining av analytisk forma-
ga. Vi hoppas pa en fortsatt djuplodande
didaktisk diskussion rérande materialva-
lens betydelse i litteraturundervisningen.

Jobs Lisa Ekblad och Marina Roslund
Jobs Lisa Ekblad och Marina Roslund ar
gymnasieldrare paKatedralskolan i Uppsala.

Studien finns att lasa i helhet pa: https://peda-
gog.uppsala.se/forskning/fou/utvecklingspro-
jekt-2018-2019/

Mona Roslund och Jobs Lisa Ekblad kommer
ocksé att medverka pé Lérarnas forsknings-
konferens som &ger rum tisdagen den 29
oktober i Stockholm. L&s mer pé http://
pedagog.stockholm.se/stockholm-teaching-
and-learning-studies/lararnas-forskningskon-
ferens-2019/
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MYTEN OM LARSTILAR

Den seglivade idén att elever har olika "larstilar” har fatt en renassans. Det riskerar att leda till att
lararens pedagogiska kompetens diskvalificeras till forman for externa aktérer som havdar att 16s-
ningen for elevers inlarningssvarigheter finns i korta pass med fysisk traning eller digital teknik som

virtual reality.

venskimnetir precis som andra im-
S nen péverkat av sivil bestindiga som
overgdende trender och idéer. Vissa
av dessa ger viktiga bidrag till en svensk-

lirare medan andra snarare bor ses som
forsvirande.

Idén om larstilar

En av flera problematiska idéer ir den om
att elever har olika lirstilar, det vill siga
att elever ir "auditiva’, visuella’ etcetera.
Idén om olika ldrstilar 4r en myt och av-
firdas bland annat av den brittiske neu-
rovetaren Howard-Jones (2014). Minga
tror att denna hundradriga idé 4r dod och
begraven sedan 1990-talet men si ir inte
fallet. Exempelvis forsvarar enstaka fors-
kare i Sverige fortfarande idén och det f6-
rekommer i nutid larstilsliger f6r ungdo-
mar (se Skolministeriet, 2019). S3 sent som
for ndgra ir sedan gav dessutom Specialpe-
dagogiska skolmyndigheten (2015) ut ett
handledningsmaterial dir det poingteras
att "elever lir sig pé olika sitt”, till exempel
”via horseln (auditivt)..., att kiinna (tak-
tilt), gora praktiskt eller réra sig (kineste-
tiskt)”. Inte f6rrin en twittrare ifrigasatte
inslaget togs fr 6vrigtavsnittet bortiden
digitala versionen av materialet.
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Ocksdindgraavminaegna forsknings-
projekt har idén om lérstilar dykt upp, till
exempel i dtgirdsprogram for elever med
neuropsykiatriska funktionshinder. For
en elev som anges lira sig “genom att se
och lyssna” blir dtgirden att eleven ska "fa
muntlig undervisning (genomgéng, fakta-
film, demonstration mm)”. Virtatt notera
dratt’lirstil’ inte sdllan tycks bli synonymt
med termen elevens starka sida”. I en ge-
nomférd gruppintervju siger en svensk-
lirare och hennes lirarlag att de har fitt
ridet av skolans specialpedagog att utgé
frin elevens starka sidor, exempelvis "den
verbala”. Det framgér direfter att det ir
det talade spriket som ir elevens starka
sida och att lirarna pé specialpedagogens
inrddan ska undvika att ge eleven liro-
bocker och andra skrivna texter. Om lir-
stilsidén trots allt hade varit sann hade det
rimligaste varit, hivdar kritiska forskare
inom neurovetenskapen, att en elev som
potentiellthade en auditiv sida forstds sna-
rasthade beh6vt trina upp andra sidor for
att lyckas med sina studier eller for att ta
del av samhillsfrigor som ofta behandlas
i skriven text.

Lirstilar féorekommer ockséd som idé i
en sprikmetodik som nyligen tycks ha fatt

enrenissans. Europeiska Socialfonden har
under senare ir nimligen gett stora belopp
till projekt som avser att méta behovet av
forbittrade svenskkunskaper hos vuxna
med utlindsk bakgrund genom vad som
benimns ’suggestopedimetodik’. Meto-
den som bygger pi element som dramati-
seringar och medveten infantilisering av
deltagarna ir influerad av just ”learning
style research” (se Imel, 2002). En sug-
gestopedilirare hivdarien intervjui Tid-
ningen Grundskolan (Mannerheim, 2014)
att ”[v]issa kanske tycker att det later flum-
migt men faktum 4r att metoden férenar
mdnga olika ldrstilar”. Myten om lérstilar
tas hir alltsé till och med som argument
for att metoden inte dr "flummig’.

Puls for larande

En annan tveksam trend handlar om att
flera hundra svenska skolor i nuliget be-
driver ”Puls for lirande” (Pfl). Konceptet
innebir att elever ir med om rorelseaktivi-
teter som leder till en viss pulsniva. Detta
skaisin tur pdverka elevernas hjirnkapaci-
tet och, vilketinte sillan lyfts fram, ocksé
skolans meritvirde. Efter 20 minuters ro-
relse anses elever ha fitt bittre minne och
bittre koncentration och dessa effekter ska



enligt beskrivningar hélla i sig i tva tim-
mar. Attrorelse dr bra dr forstds ingen myt
men att pulspass férbittrar lirandet pa det
hir viset har visat sig sakna vetenskaplig
grund och harifrdgasatts av flera olika ak-
torer (se till exempel www.svt.se).

For den hir tidningens ldsare ir det
kanske inte minstintressantatt svenskim-
netir ettav de tre imnen som ofta schema-
liggs efter pulspassen (de 6vriga ir engel-
ska och matematik). Det finns for ovrigtett
projektdir svenskimnetir detenda imne
som liggs efter passen och som har utvir-
derats i en rapport (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2018). Bekymmersamt
dr att rapporten, trots att man inte fann
signifikanta resultat f6r svenskbetygen,
lyfter fram att de undersokta elevernas
sammantagna meritvirden diremot hojdes
fran 117 till 130 podng. Bortsett frin an-
dra patagliga metodproblem i studien (som
att exempelvis interventionsgruppen gir
i drskurs 8 och kontrollgruppen i arskurs
7 och ir med om olika undervisningsin-
nehall) fir det ses som en udda slutsats att
man pekar ut samband mellan rorelse och
generellt hjda meritvirden. Med grund
i konceptets premiss om ett tvitimmars
oppet minnes- och koncentrationsfonster
blir det motstridigt att hivda att betygen i
svenska forblev ungefir som tidigare med-
an rorelsepassen ledde till att meritvirdet
hojdes i andra dmnen vars lektioner dgde
rum vid andra tider. Trots det ir det just
detta som kommuniceras via rapporten.

I marknadsforingen av Puls f6r liran-
de konstateras alltsd att elevernas minnes-
funktioner skirps och att deras koncen-
trationsforméga 6kar. Men frigan ir om
det dr forsvarligt med stora, kostsamma
projekt for att nd sidana effekter, sdrskilt
somundervisning i svenska och andra im-
nen inte kinnetecknas sirskilt mycket av
minnestrining, eller om inte svensklira-
res befintliga didaktiska medvetenhet ér
tillricklig for att fa elever koncentrerade.

Spel och virtual reality

Puls for lirande dr en samtida foreteelse
med mytiska drag. Tidigare har jag tagit
upp den 4ldre men linglivade myten om
lirstilar som férekommer i ssammanhang
som dels den ordinarie undervisningen,
delsisuggestopedimetodik i svenskunder-
visning for vuxna. Hir vill jag dterkomma
till idén om lérstilar och uppmirksamma
attden riskerar att fi ny fartisamband med

ett fenomen som snarastligger i framtiden.
Dethandlar om attinfora verklighetsmil-
joer som virtual reality, augmented reality
och mixed reality.

Jag har haft mojligheten att gora en
internationell forskningséversikt over
studier som behandlar denna teknologi i
grundskole- och gymnasiesammanhang
(Norlund, 2019) och uppticktattansvariga
forskare girna motiverar anvindningen
med att verktygen enkelt kan anpassas ef-
ter elevers larstilar (se till exempel Groff,
2013). Minga metodproblem foreligger pa
omridet, bland annat syns falska dikoto-
mier dir det verklighetssimulerande spe-
let Frequency 1550 sigs medfora att elever
“aktivt fir leka pd stadens gator” stillt i
skarp kontrast till vad man beskriver som
“att skriva uppsatser eller fylla i flervals-
frigor i det traditionella pappersbaserade
bedémningsformatet” (de Souza e Silva &
Delacruz, 2006, s. 231-232). Ett liknande
exempel anvint for att rittfirdiga den nya
teknologin ir frasen “den traditionella 13-
roboken med hundéron” (Allison, 2008, p.
349). Den hir typen av falska dikotomier
dir arbetet i det traditionella klassrum-
met 4 ena sidan beskrivs som osofistikerat
och trikigt, medan verklighetsmiljotek-
niken 4 andra sidan framstills som moti-
verande och nytinkande dr en vanlig men
problematisk retorik. Det ir naturligtvis
inte si att dessa miljoer inte erbjuder moj-
ligheter men det finns all anledning for
svensklirare och andra att vara uppmirk-
samma pé de dikotomiserande och ytli-
ga motiv som lanseringen bygger pa. De
sd kallade verklighetsmiljéerna verkar av
oversikten frimst ha utvecklats av ingen-
jorsvetenskapligt orienterade forskare som
direfter har sokt tillimpning i klassrum,
utan att pd allvar konsultera forskare inom
pedagogikdisciplinen. Det kan vara en av
forklaringarna till problematiken.

Risk for avprofessionalisering

De myter och detvilseledande som presen-
terats i den hir artikeln fir konsekvenser
for svensklirare (och siklart for elever).
Under ridande omstidndigheter riskerar
svensklirare inte minstatt avprofessiona-
liseras av olika aktorer. Bland dessa hittar
vivilvilliga men mojligen felinformerade
specialpedagoger som har fatt storre makt
i en tid nir neuropsykiatriska funktions-
hinder hos elever har tritt fram som en do-
minerande férklaring till elevers problem

(se Timimi, 2017, for en kritisk diskussion
om eventuell 6verdiagnostisering). Bland
dessa hittar vi ocksd lokala rorelseivrare
med finansiering frin myndigheter och
regionala nimnder, liksom forskare som
vill trida in i klassrummet inte bara med
sin kompetens inom ingenjorsvetenskap
och ny teknologi utan ocksé med ytliga
kunskaper om vad som redan sker i klass-
rummet och behévs dir. Samtliga de om-
stindigheter, risker och orimligheter som
har behandlats i den hir artikeln behéver
bemétas.
Anita Norlund
Anita Norlund ar docent i pedagogiskt arbete
péa Hogskolan i Boras.
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LARARUTBILDNINGEN
BEHOVER FORANDRAS

Lararutbildningen ger inte studenterna tillrackliga kunskaper i skrivdidaktik. Det visar Helen
Winzell i sin avhandling Lédra f6r skrivundervisning. Recensenten Gunilla Molloy foreslar att
dess tva centrala kapitel blir obligatoriska i svensklararutbildingen.

AVHANDLING

Titel: Lara for skrivunder-
visning. En studie om
skrivdidaktisk kunskap i
dmneslérarutbildningen
och léraryrket.

Av: Helen Winzell.
Disputation: 2018-12-07.
Hoégskola: Linkdpings
universitet.

nrecension av en avhandling bérjar vanligen
Emed att diskutera de resultat som presente-

rats. Eller, vilket ocksd dr vanligt, recensen-
tens forsok att visa sin belidsenhet genom att place-
ra avhandlingen inom det filt ddr den hor hemma
medels referenser till andra avhandlingar. Detta
dr vilkdnda grepp och dirfor forvintade. Mindre
forvintatir att presentera en avhandling genom att
diskutera dess spréikliga stil. Hur en avhandlingsfor-
fattare presenterar sina metoder, sina resultat och
sina slutsatser bor naturligtvis beaktas, eftersom
det avgor undersokningens trovirdighet och legi-
timitet. Men hur forfattaren skriver fram sin text
blir ocksi en del av trovirdigheten.

Det var dirfor ett ndje att ldsa en avhandling
som ir lika intressant som den ir vilskriven; Helen
Winzells Lara for skrivundervisning. En studie om
skrivdidaktisk kunskap i imneslararutbildningen och
liraryrket. I denna studie beskrivs viktig kunskap
om svensklirares skrivdidaktiska kunskapsbild-
ning pa en klar och tydlig prosa. Att sivil aka-
demisk som stilistisk stringens samspelar 4r ty-
virr ovanligtiakademiska ssmmanhang, trots att
det inte behover finnas nagot motsatsfoérhéllande
mellan forskning och stilistisk kvalitet. Winzell
beskriver skrivundervisning som ett kompetens-
omréde, dess kunskapsbas och bakomliggan-
de teorier, skrivdidaktisk kunskapsbildning och
olika skrivdidaktiska diskurser. Teorier, resultat
och analys sammanfaller naturligt och bidra till
textens transparens. Begrepp som lokal och glo-
bal nivd, kunskapskategorier, korrektionsdiskurs,
konstruktionsdiskurs och kommunikationsdiskurs
lyfter undersokningen frin vardagsnivén till en
analysnivé pa ett enkelt och klargérande sprak.
Winzells stilistiska kompetens bidrar till kinslan
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att vara i kunniga och kompetenta hinder. Ge-
staltningen av materialet visar p berittelsen om
enverklighetivilken jag som svenskimnesdidak-
tiker kan kiinna igen mig. Igenkinningsfaktorn
infoér fragestillningarna dr hog. Resultaten blir
dirfor inte 6verraskande. Lisningen av avhand-
lingen skulle kunna reduceras till ett konstate-
rande av redan kinda fakta, om det inte vore for
hur Winzell problematiserar och fordjupar un-
dersokningens resultat.

SA VAD AR DET FOR BERATTELSE om skrivun-
dervisning som Winzell presenterar? Egentligen
en ganska enkel sddan. Den kan kort sammanfat-
tas med orden ”6vning ger firdighet”. Ju mer en
larare fir arbeta med elevtexter, ju mer utvecklar
denna ldrare sin férmaga att kunna gé frin en be-
démning av texter till en undervisning som syftar
till elevernas skrivutveckling. Det borde vara en
sjilvklarhet att s§ 4r fallet. Men det dr tyvirr inte
alltid sa. Nir jag liser Winzells forsynt formu-
lerade fraga (eftersom provocerande frigor i en
avhandling oftast dr forsynta) "Kan det bero pé
att svensklirare saknar erforderliga verktyg for
att utfora sitt skrivutvecklande uppdrag?”, sa ir
mitt svar (ettinte lika forsynt) ”ja”. Men det finns
fler komplexa svar pd Winzells friga in ett torrt
konstaterande "ja”. Det ir dessa svar och dess for-
klaringar som bir undersokningen framit.
Winzells friga ir inte ndgon av de egentliga
forskningsfragorna. Men det ir den mest intres-
santa och 6vergripande frigan som genom hela
avhandlingen svivar 6ver de mer precisa forsk-
ningsfrigorna. Det material som Winzell under-
soker for att fd sina forskningsfrigor besvarade ar
kursplaner och intervjuer. Detkan synas bdde tunt



och smalt. Men nir resultaten konfronteras med
varandra, blir det bdde djupt och brett.

UNDERSOKNINGEN OMFATTAR tre studier. Kurs-
planestudien utgor den forsta. Det dr en ambitios
undersokning av samtliga kursplaner f6r de imnes-
teoretiska och dmnesdidaktiska kurser i svenska vid
de 19 lirositen som erbjuder dmnesldrarprogrammet
isvenska med inriktning mot gymnasiet. Winzell gor
en kvalitativ innehallsanalys av hur skrivande och
skrivundervisning framstills som kompetensomride
i kursplanerna. Resultatet visar p4 ett tomrum, vil-
ket Winzell hinsynsfulltkallar f6r "en tyst diskurs”.
Honstiller fragan hur detta tomrum skall tolkas och
undrar om "svensklirares skrivutvecklande arbete
skall tas for givet?” (s. 84). Eftersom Winzell i av-
handlingen citerat Catharina Nystrém (2000) som
pépekat att i svenskimnet handlar skrivandervis-
ning mer om att 6va skrivande i sig medan skrivande
iandradmnen handlar om att skriftligt formedla ett
innehall, 4r frigan inte obefogad.
Undersokningens andra del heter Tvirsnitts-
studien. Hir gors en analys av hur nya och erfarna
svensklirarstudenter respektive yrkesverksamma
gymnasielirare i svenska talar om text, skrivande,
skrivinlirning, skrivundervisning och skrivbedém-
ning. Avsikten ir attjaimfora hur dessa olika grupper
talar om skrivundervisning. Som framgér ér "skriv-
undervisning” ett mycket brett kunskapsfilt. Det
ar dirfor foga forvdnansvirtatt lirarstudenter och
nya svensklirare orienterar sig inom denna breda
terrdng utifrin kindalandmirken. Detinnebir att
for dem ligger fokus ofta pé lokal, konkret nivé, som
korrekt meningsbyggnad, korrekt sprakriktighet
och korrekt grammatik. Lirarnas sitt att tala om
fel och brister i texten kallar Winzell for en kor-
rektionsdiskurs. Den skiljer sig fran konstruktions-
diskursen dir fokus ligger pd textens uppbyggnad
och struktur och hur textens innehall 4r organise-
rat. Detinnebdr att disposition och genrespecifika
textmonster fir mer uppmirksamhet i denna dis-
kursiniden féregdende. En tredje diskurs dr komz-
munikationsdiskursen, som beskriver den niva kring
vilket mer erfarna lirare diskuterar hur vil eleverna
isina texter sikerstiller en fungerande kommuni-
kation med en ldsare. Den frimsta grunden for en
kategorisering i dessa tre olika diskurser har varit
innehélletildrarnas yttrandenirelation till textens
olika nivier. Dessa tre begrepp, som inspirerats av
Ivanics sex olika skrivdiskurser, men som skapats
induktivt utifrin Winzells material, finner jag syn-
nerligen anvindbara. De belyser inte bara textens

olika nivéer, den lokala, den mellanliggande och den
global nivin. De ger dven mer erfarna skrivlirare
begrepp med vilka de kan samtala med yngre kol-
legor for att introducera den helhetssyn pé skriv-
undervisning som studenter av naturliga skil inte
har. Kapitel 3, ”Tre skrivdidaktiska diskurser” (s.
87-119), borde ingd i lirarutbildningen, inte minst
for att fylla den tysta diskurs” som uppenbarligen
finns i kursplanerna.

UNDERSOKNINGENS TREDJE DEL heter Lararstu-
dien och undersoker den skrivdidaktiska kunskaps-
bildning som sker under det forsta lisdretiyrket. I
denna del ligger fokus pi olika undervisningsstra-
tegier, som ir kopplade till kunskap om hur ett visst
undervisningsimne framstills. Genom att studera
olika strategier ir det méjligt att se hur lirares 4m-
nesdidaktiska kunskap utvecklas. Frin att ha un-
dervisat om skrivstrategier, det vill siga 6verfort
det fokus pa textstruktur som far stort utrymme i
lirarutbildningen, férindras lirarna undervisning
till att mer utga fran elevernas behov och lirande.
Skilet forefaller vara att lirarna sjilv uppticker att
en foreldsande undervisningsstrategi inte leder till
atteleverna utvecklar sitt skrivande. Steget frin en
formell undervisning till ett mer elevaktivt delta-
gande leder ocksa till en skrivdidaktisk kunskaps-
bildning for lirarnasjilva. Vilka faktorer som leder
fram till denna f6rindring diskuterar Winzell 1 av-
handlingens avslutande kapitel 6 som har rubriken
"Vixelspel och dterkommande cykler — tva faktorer
som mojliggor skrivdidaktisk kunskapsbildning”.

En central frigai Winzells material ir hur lirar-
utbildningen ser pa skrivdidaktisk kunskap. Frigan
16per som en réd tridd genom avhandlingen, frin
undersokningen av kursplaner fram till den férind-
ring som de olika lirarnas undervisning genomgar.
Winzell foreslar att lirarutbildningen behéver lig-
ga tyngdpunkten pi att undervisning handlar om
att forstd vad eleverna bebover. Det dr forst utifrin en
sddan forstdelse som lirare pd ett medvetet sittkan
skapa en undervisning som leder till ettutvecklande
skrivande (s. 220).

Jagkan barainstimma. Ettsittatt piverka ldrar-
utbildningen i denna riktning vore att géra kapitel
3, ”Tre skrivdidaktiska diskurser”, samt kapitel 6,
"Vixelspel och dterkommande cykler — tva faktorer
som mojliggor skrivdidaktisk kunskapsbildning”,
obligatoriska i svensklirarutbildningen.

Gunilla Molloy

Gunilla Molloy ar docent i
svenska med didaktisk inriktning.
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BOCKER

OM VI ALLA SKA DO

— Skrackromanen Slutet
vacker existentiella fragor

Det hir med skrick... Vad ska

det vara bra for? Ar inte verk-

ligheten full med elinde si att
det ricker, mdste man hilla pa andi
mer! Och vem i all virlden vill vara
ridd? Som skriick- och fantasy-for-
fattare iy det biir de absolut vanligas-
te fragorna jag fir. Jag har tidigare
skrivit om en cirkel med tondrshiixor
i Bergslagen (Cirkeln), om blodspillan
pd en finlandsfirja (Firjan), om de-
moner och demensblojor pa ett dlder-
domshem (Hemmet). I min nya bok
Slutet utplanas hela manskligheten
ndr en komet triffar jorden.”

Ungefir si hir inledde forfat-
taren Mats Strandberg sitt som-
marprogram i Sveriges radioijuli
2019. Programmet handlade om
hans pre-apokalyptiska ungdoms-
roman Stutet. Jag lyssnade fascine-
rad. Sedan liste jag boken — nistan
utan att andas.

For sa hir dr det: Med abso-
lut gehor har forfattaren Mats
Strandberg skrivit sin starkaste
och tdtaste bok. Slutet ir en bli-
vande klassiker. Sommaren 2019
delades den dven ut gratis i Kris-
tianstad i kommunens satsning
“16-arsboken”.

TILL ALLA SVENSKLARARES
frojd, antar jag, kiinner numera
elever pd hogstadier och gym-
nasier vil till vad ordet “dysto-
pi” innebdr. Ménga tondringar
foljer troget dystopiska tv-serier
och frin biblioteket Iinar de hem
dystopier och skrickskildringar i
linga serier. For att ta ett exempel:
Hungerspelen, forsta boken/filmen
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ienvidaspridd dysto-
pisk svit, har nog de
flesta hogstadieelever
och gymnasister list
eller sett.

Eftersom antalet
lektioner i svenska dr
begrinsat kan det bli
problem for svensk-
lararen att hinna med
att hoglisa de drygt
500 sidorna i boken
Slutet. Sirskilt om li-
raren dessutom vill ge
ungdomarnaiklassen

deras mote med be-
rittelsen samt ge dem mdjlighet
att fi uttrycka asikter och tan-
kar om det dramatiska skeendet.
Mittforslag dr ddrfor attliraren 1)
forstsjilv noggrant liser Slutet, 2)
funderar 6ver texten — och de fré-
gorsom den inbjuder till, 3) skrift-
ligt och muntligt fér eleverna pre-
senterar (pd samma sitt som i ett
teaterprogram) de tre sjuttondriga
huvudpersonerna Simon, Tilda,
Lucinda med familjemedlemmar,
4) hogldser nigra vil valda avsnitt
frin bokens forsta sidor for att se-
nare, 5) efter en forsta diskussion
med klassen, lisberitta nigra an-
dra vil valda avsnitt.

Det finns sikert bland elev-
erna en stor kunskap om skrick-
skildringar — si forforstielsen
infor lyssnandet/lisningen kan
mycket vil bli ett kunskapsutbyte
mellan svenskliraren och tonir-
ingarna i klassrummet. Kanske
utgdr samtalet fran den friga som

Mats Strandberg
en forforstielse infor Slutet

Raben & Sj6gren 2018

Mats Strandberg ofta
far: Vad ir skrick-
litteraturen bra fér?

JA - AR SKRACKEN
som vi ldser 1 bocker
och ser pi film kan-
ske en spegel for vira
ridslor? Ridsla for
vetenskapens snabba
framsteg (Franken-
stein), for ett totali-
tart samhille (Karin
Boyes Kallocain) eller
for kdrnvapen (Harry
Martinsons Aniara)?
Med sitt amnesval i
Slutet valde Mats Strandberg (om
detta har han berittat) att istillet
for att beritta om var samtids kli-
matingest och skrick for en smy-
gande klimatkatastrof skriva om
kometangest och om en 6gon-
blicklig kometkatastrof dé ingen
blir limnad kvar

Vad skulle hinda och hur skul-
le vi leva om vi visste exakt vilken
dag, till och med vilken sekund, vi
skulle d6? S& fruktansvird driShu-
tet situationen for Simon, Tilda och
Lucinda. De och alla andra (utom
kometfornekarna) vet att hela jor-
den kommer att utplinas om fyra
veckor och fem dagar. Om det finns
ettuns av trost si kanske den tros-
ten dr att kometkatastrofen inte dr
ndgon minniskas fel (vad dn en del
domedagspredikanter siger).

ISLUTET AR DET HOGSOMMAR i
en mellanstor stad. Den olycklige
Simon bor med sina tvi mammor,
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varav den ena dr prist, sin gravida syster
och sin hund. Nir romanen inleds far vi
veta att hans ex-flickviin Tilda har variten
skicklig och skétsam simmare men att hon
den senaste tiden tagit droger for att “leva
livet till max”. Tidigare var Tilda bistis
med Lucinda, men Lucinda harisolerat sig
fran henne och alla eftersom hon ir den-
de i cancer. For Lucinda ir pd sitt och vis
en komet som forintar jorden en littnad.
En mordgata, som har med Tilda att gora
och vixer till besatthet, binder ssmman
Simon och Lucinda.

I dennasmarta, filosofiska, hemska och
livsbejakande (ja!) roman fir lisarna dels
Simons berittelse, dels Lucindas —hon be-
fordrar den till oss via appen TellUs som
skickar upp all information till en satelliti
omloppsbana runt Tellus = Jorden.

Praktiska och existentiella frigor for
bokens figuranter och f6r lisaren: Nir slu-
tar man att sldnga batterier i ritt sopsor-
tering, nir slutar man att anvinda pengar,
nir slutar barn och ungdomar att ga i sko-
lan och vuxna att gi till sina jobb? Hur ska
man leva den sista tiden i livet? Kanske ar
det bist att fortsitta att leva som vanligt?
Men mer “innerligt”? Alternativt: glom-
ma verkligheten och spela fantasispel som
“Skyrin”, festa, hingla, supa? Kan religi-
onen ménne ge trost? Vem vill man vara
med nir allt tar slut?

Stutet gir i intertextuell dialog med
"Tove Janssons Kometen kommer. Hir ir ett
citat ur den: "Inte har vi tid att dansa nu
nir jorden ska g under, sa Snorken. Men
om vi alls ska dansa méste vi gora det nu,
utbrast Snorkfroken.”

Lena Kjersén Edman
Lena Kjersén Edman ér bibliotekarie, lektor i
biblioteksvetenskap, lasframjare och kritiker.

Inspirerande om
litteraturundervisning

ntologin For berattel- |Gy

sens skull. Modeller for |

itteraturundervisningen
vinder sig till verksamma och
blivande svensklirare pd hog-
stadiet och gymnasiet. Syftet
med bokens étta kapitel med
olika teman, ir att ge forslag pa
hur man kan arbeta med skén-
litteraturen i klassrummet. En
av intentionerna ir att visa hur
berittelsen i sig kan std i centr-
um fér undervisningen utan in-
strumentella foreskrifter och
krav pa mitbarhet. Kapitlen ir
skrivna av olika forskare.

° FOR

DE TEORETISKA bakgrunder

som ges vittnar om kunnighet hos skri-
benterna. Vi fir exempelvis ta del av mo-
dellen "att skugga intrigen”, forslag pa ar-
betssitt med serie-och bilderbécker, samt
exempel pd hur elevers narrativa kompe-
tens kan utnyttjas i arbete med "borjor”.
Anders Ohman och Malin Tornberg
Pantzare beskriver till exempel hur man
kan arbeta med fokus p3 handlingen i en
berittelse. Genom att folja intrigen ges
eleverna mojlighet att diskutera textens
hindelser. Kapitlet ger pa ett bra sitt bide
en teoretisk bakgrund och en beskrivning
av hur Tornberg Pantzare arbetat med
detta i klassrummet, vilket dr intressant.
Maria Jonssons kapitel om bilderbokslis-
ning vill, i ettvilskrivet kapitel, slé ett slag
for genren pa hogre stadier, som ett tink-
virtverktyg for epikanalys, samtiunder-
visningen om multimodala texter. I kapit-
let om ”bérjor” och berittande redogor
Ingrid Lindell for hur lirarstudenter lir
sig ndrma sig romaner och filmer genom
att undersoka hur de borjar. Kapitlet ér

BERATTELSEMNS
SKULL g
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Ingrid Lindell & Anders
Ohman (red)

Fér beréttelsens skull
— Modeller fér litteratur-
undervisnigen
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inspirerande, dven om modellen
+ skulle behova omformuleras en
del for yngre elever.

Vi fir dven exempel pa hur
elever kan nirma sig skonlitte-
ratur kinslomissigt med dra-
matiseringar och gestaltningar,
samt hur arbetet med littera-
turtolkning kan goras mer ur
elevperspektiv. I Olle Widhes
kapitel beskrivs hur man kan
jobba med dramatiseringar av
berittelser, 4ven ritandet av lit-
terira personer. Christer Ek-
holm 4 sin sida, ger en teoretisk
bakgrund till varfor lisningens
distans inte behover vara nega-
tiv utan tvirtom kan utnyttjas
pedagogiskt for att aktivera lisaren. Detta
kan ge virdefull inspiration till hur man
som ldrare kan leda boksamtal med minga
varfor-frigor.

=

Y

INTRYCKET AV BOKEN ir att lirare med
erfarenhet kan fi en del tankar och upp-
slag som kan integreras i den egna under-
visningen, men for en blivande svensk-
lirare hade den praktiska kopplingen
behovt forstirkas med fler beprovade di-
daktiska forslag och hur de kan genomfor-
asiklassrummet. Det finns kapitel i boken
som befinner sig langt frin verkligheten i
klassrummet, och man saknar ibland ett
praktiskt perspektiv frin elever och lirare.
Sammanfattningsvis visar dock denna
bok sitt att lyfta fram skonlitteraturen i
undervisningen pé kreativa sitt. Jag kin-
ner mig efter lisningen inspirerad, och
har fatt idéer att prova praktiskt, samti-
digt som jag fitt en teoretisk bakgrund.
Maria Krameus
Maria Krameus ar gymnasielérare i svenska.
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SVENSKLARARFORENINGEN

Vi arbetar med

* svenskdmnets stallning i skola och lararutbildning

* en levande dmnesdebatt

* ett aktivt och medvetet forhallningssatt till sprék och litteratur
* svenskdmnets helhet

» fortbildning till bade blivande och verksamma svensklarare

Medlemskap
Medlem i Svensklararféreningen kan svensklarare eller andra enskilda
personer vara. Avgiften ar 320 kronor per kalenderar och 160 kr for stude-
rande och pensionérer.

Som medlem far du tidskriften Svensklararen (fyra nr per ar), arsskriften
SLA tilltrade till féreningens kurser, rostratt pa foreningens arsméte, med mera.

Avgiften erlaggs direkt pa hemsidan www.svensklararforeningen.se dar du
samtidigt skriver in namn och adressuppgifter. Alternativt erlaggs avgiften till
féreningens bankgiro 876-1454 (kontakta da samtidigt féreningen via mailinfo@
svensklararforeningen.se och uppge adress och mailadress).

Skolor, institutioner och andra icke-medlemmar kan prenumera pa Svensk-
lararen (350 kronor) respektive SLA (350 kronor). Utlandsprenumerationer
kostar 380 kronor.

Adress
Svensklararféreningen
c/o Nils Larsson
Skifferstigen 4

196 33 Kungséngen

E-post: info@svensklararforeningen.se
URL: www.svensklararforeningen.se
FB: Svensklararna

Twitter: @svensklararna

Styrelse
Ordférande:

Nils Larsson
nils.larsson@isd.su.se

Vice ordférande:
Suzanne Parmenius Swérd
suzanne.parmenius-sward @liu.se

Kassor:
Ulrika Nemeth, ulrika.nemeth2@gmail.com

Sekreterare
Jeanette Lavigne, jeanette.lavigne @gavle.se

Ovriga ledaméter:

Jenny Edvardsson, jenny.edvardsson @utb.kristianstad.se
Anna Nordenstam, anna.nordenstam@lir.gu.se

Fredrik Sandstrom, fredrik.arboga@gmail.com

Minna Wadman, minna.wadman@nykoping.se

Helen Winzell, helen.winzell@liu.se
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Svensklérare samtalar om spréket.

Spraket har forandrats

Tisdagen den 14 maj triffades nigra medlem-
mar ur Svensklirarféreningen i personalrummet
pé Rudbeckianska gymnasiet, Visteras. Kvillens
tema var "Hur mér svenska spriket idag?” Svensk-
lirare Oyvinn Bjorkas inledde kvillen med att be-
ritta hur det svenska spriket har forindrats un-
der hans r som svensklirare. Vira elever liser
for lite, vilket betyder att de har simre ordférrad,
behirskar inte meningsbyggnad och inte heller
grammatiken i spriket. Var eller vart? De, deteller
dem? Sprikriktighet har blivit mycket aktuelltidag
i medierna och 4ven bland “vanligt folk”.

Det blev en mycket intressant kvill med manga
asikter och synpunkter. Oyvinn Bjérkas avtackades
och kvillen avslutades med enkel fortiring.

Text och foto: Alice Widlund



Spegla spraket i ditt klassrum!

Nu ar vér hogstadiesvenska for dk 7-9 komplett! Till varje arskurs
finns en grundbok, en textsamling och en ladrarguide.

Spegla sprdket 7 finns dven i vér nya digitala plattform Kampus.
Testa gratis hela hostterminen! Las mer pé vér hemsida.

LEARNING

Varje larare har sitt satt att undervisa. Precis som varje
elev har sitt sdtt att Idra. Med blended learning valjer
du din egen mix av digitala och tryckta IGromedel och
formar undervisningen sd att den passar just dig

och dinaelever.

utbildning

www.sanomautbildning.se Ledande IGromedel



POSTTIDNING B

Avséndare:
Svensklararen

c/o Carl-Magnus Héglund
Ingelsetorp 13
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Kursbocker for =
Svenska 1-3

Fixa svenskan ar en laromedelsserie som
bestar av kursbocker for Svenska 1-3
dér Fixa svenska 1 ar f6rst ut. Béckerna
har en gemensam grundstrulktur och
behandlar litteratur, sprak och muntlig
och skriftlig framstallning i olika genrer.

Bestdll ett utvarderingsexemplar pa nok.se/fixasvenskan

Visste Digilér &r nu en del av Natur & Kultur och tillsammans
du att... Ig I Ia r utvecklar vi liromedel for alla stadier — tryckt, blended
och heldigitalt! Lds mer pa digilér.se | nok.se

EN DEL AV NATUR & KULTUR




