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Forord

For drygt tio 4r sedan skrev Svensklirarforeningen i ett forord att
skonlitteratur utvecklar och stimulerar barns sprik och fantasi, tri-
nar koncentrationstérmégan, ger kunskap om andra minniskor,
linder, tider och kulturer, ger kunskap om det egna jaget, 6kar for-
mégan till empati och slutligen att den ger god underhallning. Idag
skulle nog ménga lirare reservera sig mot den sikra hallningen, for
vet vi egentligen vad skdnlitteraturen ger eleverna och vad den till-
for deras personligheter? Trots en viss skepsis torde dock de flesta
lirare dven idag formulera savil nyttan som néjet med lisning av
skonlitteratur ungefdr pd samma vis. Ser vi till styrdokumenten ir
forvintningarna pa effekten av lisningen hogt stillda, &ven om man
inte utlovar exakt ovan nimnda resultat. De flesta f6rsok att moti-
vera varfor lisning dr viktigt undviker dock en dimension som ir
nog sa viktig; den sensuella och fysiska njutningen av att komma in
i en fiktiv virld eller i en vilskriven och utmanande facktext.

Att eleverna ska ldsa inom ramen for svenskdmnet brukar anses
som sjilvklart for svensklirare. Diremot finns en del frigor som
inte alltid 4r kontroversiella, men som likvil ger spridning vad giller
olika uppfattningar: Varfér ska eleverna (och lirarna!) lisa? Vad ska
lasas? Hur ska forforstaelse skapas och hur ska bearbetning av det
lista ga till? Vad ska vi gora om inte ldsningen fungerar? Vad gor vi
med de ldsovilliga pojkarna?

Med utgingspunkt i ovanstiende fragestillningar ville vi géra en
arsskrift som vid sidan av den skonlitterdra lisningen ocksa behandlar
den vanligaste texttypen i skolan, nimligen sakprosan. Vikten av att
kunna lisa, tolka och forhalla sig till olika typer av medietexter disku-
teras ocksa. Titeln for arsskriften ar Perspektiv pa lisning — liv, lust och
ldrande och som titeln antyder behandlas liskompetensens betydelse
for ett rike och fullsdigt liv. Vidare handlar den om ldsning fér 6kad
lust, och om hur lusten sedan leder till 6kad lisning. Slutligen dis-
kuteras givetvis lisningens betydelse for lirandet i ett flertal artiklar.



Det talas mycket om att eleverna lser allt simre, men hur for-
héller det sig egentligen? Caroline Liberg inleder med att redogora
for svenska elevers lisformaga genom att visa pd resultat i inter-
nationella lisundersokningar som PISA och PIRLS. Med utgangs-
punkt i resultaten diskuterar Liberg tinkbara forklaringar till dessa
och pekar dirtill pd forindringar over tid. En viktig del av artikeln
behandlar sadant man kanske inte hor i den vanliga debatten, nim-
ligen vilka typer av ldsfrmaga som studeras respektive inte studeras
i undersokningarna.

Elever behover inte bara ldra sig att ldsa — de behover strategier
for att utveckla sitt lisande under hela skoltiden. Lars Melin bade
roar och oroar med sin artikel “Lisa for att ldra och ldra for ate ldsa.
Mer och insiktsfullare sakprosaldsning pi gymnasiet”. Han visar hur
lasformégan i landet har forindrats och pekar pa ett antal faktorer
som svensklirare behéver tinka pa i arbetet med framfor allt sak-
prosa.

At alla kan bli aktiva ldsare papekar Monica Reichenberg. Hon
beskriver hur elever, genom att f tillging till lagom svéra texter och
regelbundna och strukturerade textsamtal, kan fa hjilp att forsta
texter. Reichenberg tar utgdngspunke i ett par modeller for textsam-
tal och visar hur utfallet kan bli i nigra klasser.

Helen Schmidl fortsitter att diskutera elevers lisstrategier, men
da i motet med en specifik skonlitterdr text, Per Nilssons Hjirtans
frijd. Utifran elevernas reception f6rs en diskussion om didaktiska
lirdomar, som hur elevernas forkunskaper har betydelse for deras
forstaelse, virdering av det lista och dven for deras lisstrategi.

Lasning 4r s& mycket mer 4n skonlitteratur och sakprosa, och
det visar sig inte minst i liroplanens formulering av det vidgade
textbegreppet. Karin Fogelberg skriver i sin artikel att detta kriver en
ny typ av mediekompetens och varfér denna typ av liskompetens
blivit sa nodvindig i dagens samhillsliv. Hon argumenterar for att
eleverna maste fa tillfille atc bli mediekompetenta, medielitterata i
skolan.

Precis som Fogelberg argumenterar Anita Norlund for att elever
behéver trinas i att bli kompetenta lisare. Norlunds bidrag he-
ter "En kritisk granskning av kritisk lisning” och behandlar olika



aspekter av ett sd kallat kritiskt forhallningssitt i talad, bildbaserad
och skriven sakprosa. Hon visar med exempel frin bland annat li-
rarintervjuer och liromedel hur olika typer av kritisk ldsning kon-
kretiseras i svenskundervisningen.

Nir ldsningen inte fungerar drabbas eleverna hirt och det ir
inte alltid skolan formar stotta pa rite sitt. Gymnasieeleven Jesper
Wabhlgren berittar om en grundskoletid kantad av misslyckanden
och férédmjukelser. Men han berittar ocksa om ljusglimtar och om
betydelsen av stod for en dyslektiker.

For elever med ldssvarigheter kan 16sningar som gar ut pé att
slippa ldsa framsta som lyckade strategier, vilket ju dr fulle begrip-
ligt. Detta innebir dock att de gar miste om alla frdelar som finns
i exempelvis den skonlitterdra ldsningen. Magnus Persson for fram
nagra forfattarens forsvar av litteratur och ldsning och finner att det
ir svart att pd ett sjdlvklare sice strida for den skonlitterira texten.
Istillet menar han att forfattarna bjuder in ldsarna "tll ett kritiske
samtal om litteratur dér svaren inte dr givna pa forhand”, ett samtal
som borde utgora ideal f6r en framtida litteraturpedagogik.

Ett konkret litteraturpedagogiskt arbete synliggdrs i liraren och
ungdomsboksforfattaren Stefan Estbys artikel. Estby beskriver sina
forsok att motivera motvilliga pojkar pa yrkesférberedande pro-
gram att lasa. Han reflekterar ocksa dver ldsning i ett historiske per-
spektiv, vad lisning i skolan egentligen ska syfta till och paminner
oss alla om ldsningens demokratiaspekter, vilka ju ska genomsyra all
skolverksamhet.

Aven nista bidrag behandlar varfor eleverna alls ska lisa — i det
hir fallet fiktionslitteratur. Ingrid Mossberg Schiillerquist beskri-
ver olika tolkningsgemenskapers betydelse for lisforstaelsen och
textuppfattningen. Hon pekar bland annat pd hur olika arenor,
som kursplaner, Svensklirarforeningens drsskrift och Tidskrift for
litteraturvetenskap for fram skiftande argument for den skonlitte-
rira lasningens syfte, bland annat beroende pa hur nira det faktiska
klassrumsarbetet respektive gemenskap befinner sig.

I det sista bidraget méter vi Ann Lowbeer, som tillsammans med
en kollega initierat och drivit lisprojektet Med hjirtat for boken.
Hur g6r man egentligen for att entusiasmera elever och lirare? Hur
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gar det till nir lusten f6r ldsning tar fart och bir? Lowbeer berittar
om hur ett helt lin engagerades av lisprojektet. Lat er inspireras!

Slutligen: Vad vore en bok om ldsning utan att nimna de livs-
avgorande bockerna? Mellan de olika artiklarna finns dérfor olika
lisminnen inspringda — for att piminna oss alla om det stora och
sillsamma som sker nir en bok hittar sin ldsare.

Madeleine Ellvin och Lena Manderstedt
Stockholm och Lules, oktober 2009



Svenska elevers ldsformadga

Caroline Liberg

Mecdvetenheten om utbildningens roll i ett samhilles utveckling
har 6kat kraftigt de senaste decennierna. Ett utfall av det ar efter-
frigan pa instrument med vars hjilp man kan mita hur vil elever
lyckas i olika utbildningssammanhang. Det ger en indikation pa
ett samhilles vilstand och utvecklingspotential. Resultaten kan an-
vindas till att fa st6d och inspiration frin andra linder. De utgor
ocksa underlag for att ta beslut om olika typer av insatser. Nir det
giller lisformaga deltar Sverige i tvd internationella studier som
forkortas PIRLS och PISA. I PIRLS mits ldsformdgan hos elever
i arskurs 4, vilket motsvarar det som ska liras ut i skolan. Eleverna
som deltar 4r saledes cirka tio ar gamla. I PISA mits femtondringars
kompetenser som menas vara nodvindiga for att méta utmaningar
i dagens och framtidens samhille. Forkortningen PIRLS star for
”Progress in International Reading Literacy Study”. Studien bedrivs
av en internationell organisation "The International Association
for the Evaluation of Educational Achievement” (IEA) och har ge-
nomférts tva ganger hitintills, 2001 och 2006. En tredje omging
dr inplanerad 2011. PIRLS har sin féregingare i studien "Reading
Comprehension” 1970 samt tvd omgingar av studien "Reading
Literacy” 1991 och 2001. Sverige har deltagit i samtliga dessa
studier. PISA som stir for "Programme for International Student
Assessment” arrangeras av OECD-linderna. PISA har genomforts
fyra ganger 2000, 2003, 2006 och 2009. Resultaten fran 2009 ir
innu inte publicerade. Aven i detta fall har Sverige deltagit i alla
omgangar.

I det f6ljande kommer resultaten frin de hir internationella un-
dersokningarna att presenteras med fokus pé svenska elevers presta-
tioner. Tidnkbara forklaringar till resultaten och forindringar som
skett over tid lyfts fram. Vidare diskusteras vad det ir for typer av
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lisformaga som studeras i de hir undersdkningarna och om det 4r
nagra typer av lisformédga som inte studeras.

Svenska elevers ldsande i ett internationellt perspektiv

Svenska elevers lisforméga stér sig bra i ett internationellt perspektiv.
Béde de yngre och de ildre eleverna placerar sig vil i jimforelse med
elever i manga andra deltagande linder. I savil PIRLS 2006 (PIRLS
2006, 2007) som PISA 2006 (PISA 2006, 2007) ir det bara sex lin-
der som kommer fére Sverige av de fyrtiofem respektive femtiosju
deltagande linderna. I PIRLS 4r det Ryssland, Hongkong (Kina),
Kanada (Alberta), Singapore, Kanada (BC) samt Luxemburg. I
PISA ir det fem OECD-linder: Sydkorea, Finland, Kanada, Nya
Zeeland och Irland, samt ett icke-OECD-land: Hongkong (Kina).

Av studierna framgar att barn i manga linder redan f6re skolstart
mott skriftspriket och andra visuella symboler. Svenska familjer ut-
mirker sig genom att ligga i en toppgrupp nir det giller att ge sina
forskolebarn en skriftspraksstimulerande hemmiljé och goda lasarfo-
rebilder. Nistan alla fordldrar uppger att de liser bocker for sina barn
redan i forskoledldern och ungefir hilften av barnen har borjat lisa
och skriva pd egen hand. Sverige har ocksa en mycket stor andel fa-
miljer med ett stort innehav av barnbécker. Nir barnen borjar skolan
kan det stora flertalet bokstiverna och ménga kan bade lisa och skriva
enklare ord. I vissa av de hir avseendena ligger Sverige bécttre till 4n en
del av de sex linder dir eleverna lyckas bittre 4n svenska elever.

Nir barnen har gitt ndgra ar i skolan, 4r det manga som utveck-
lat ett stort intresse for att ldsa. Tva tredjedelar av de svenska tioar-
ingarna i arskurs 4 uppger att de liser f6r néjes skull minst ndgon
gang per vecka. Lika ofta ldser ungefir lika méinga berittelser pa
fritiden och nagot firre liser faktatexter. Intresset for lisning av den
hidr typen av lingre texter tycks emellertid avta med stigande élder.
Bara en tredjedel av de svenska femtonéringarna uppger att de liser
romaner och berittelser och en tiondel att de ldser faktabocker flera
ganger per méinad. Ytterligare en tredjedel av femtonéringarna siger
att de inte alls ldser pa fritiden. For de flesta linder inklusive Sverige
ar det en tydlig samvariation mellan lisprovsresultat och elevernas
uppgifter om hur de forhaller sig till lisning. Elever som har en



mycket positiv attityd till lisning ndr ett hogt genomsnittligt lis-
provsresultat och tvirtom.

Olika grupper av ldsare

Lisuppgifterna eleverna ska svara pa har delats in i olika svérighets-
grader. P4 si sitt kan man se hur ménga elever som klarar olika sa
kallade lisnivier. Aven om lisuppgifter och lisnivaer inte ir kon-
struerade helt och hallet likadant i PIRLS och PISA, gar det att
jamfora resultaten pa ett mer generellt plan. Den lidgsta nivin i bada
studierna innebir i stort att ldsaren ska kunna hitta enstaka sak-
uppgifter och detaljer, se enklare samband eller identifiera huvud-
budskapet. Nist intill alla tiodringar och femtonaringar klarar detta
i Sverige. Enbart tvd procent av tiodringarna och fem procent av
femtondringarna nér inte upp till den nivan. Den andra ldsnivin
innebir att leta fram central information, dra enkla slutsatser eller
anvinda ndgon form av kunskap utanfor texten for att forstd den.
Nirmare nittio procent av eleverna klarar dven det. En betydande
andel nér dven den tredje nivan: lite drygt hilften av tioaringarna
och nirmare tva tredjedelar av femtonaringarna. Den nivin innebir
act ldsaren klarar att skilja ut relevant information, féra samman
olika delar i texten och dra slutsatser for att forklara olika samband.
Ytterligare ett steg pa svarighetsskalan tar de elever som klarar den
fjirde nivin. Den gir ut pa att hitta ndgot mer inbiddad informa-
tion, tolka bildsprak och sprikliga nyanser samt kunna forhalla sig
kritiskt granskande. Det dr en dryg tiondel av tioaringarna och en
tredjedel av femtondringarna som klarar detta. I PISA finns dven
en femte nivd som nis av en dryg tiondel av femtonéringarna. Den
innebir att eleverna behirskar information som 4r svar att hitea i
obekant text, drar slutsatser om vilken information i texten som ir
relevant, virderar och formulerar hypoteser, utnyttjar specialkun-
skaper och hanterar motsigelsefull information.

Lisnivierna ger en generell bild av olika grupper av lisare frin
mindre starka till mycket starka och avancerade lisare. Undersoker
man elevernas resultat pa de olika lisuppgifterna mer i detalj, kan
man se att dven en del av de mindre starka ldsarna kan klara upp-
gifter pa mer avancerade nivéer. Det ir siledes inte sa att alla elever
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som finns pa de ligre nivaerna bara klarar dessa uppgifter, utan en
hel del klarar uppgifter pa de nirmast hogre nivaerna och nagra kan
dven klara uppgifter pé de allra hogsta nivaerna.

P4 de hogre lasnivaerna kan man vidare se att flickor 4r 6ver-
representerade, medan pojkar och elever med utlindsk bakgrund dr
underrepresenterade. Om man ser till medelvirden klarar sig flickor
siledes bittre 4n pojkar i de hir lisundersokningarna. Sverige tillhor
dven de linder dir medelvirdesskillnaden mellan konen ir relativt
stor i jimforelse med manga andra linder. Aven om de hir skillna-
derna existerar, presterar sivil den genomsnittlige pojken och flick-
an som en medelstark lisare. Skillnaden mellan flickor och pojkar
ar med andra ord inte sa stor i jimférelse med skillnaden mellan de
minst starka ldsarna och de mest starka. I de hir och andra under-
sokningar (t.ex. Modig och stark — eller ligga ligt 2005) av barns och
ungas lasande av bocker och lingre texter visas hur ldsférmaga och
lasintresse 4r starke kopplat till just lisarens kén, men att dlder och
framfor allt socialgruppstillhérighet ocksé ér starka styrmekanismer.
En flicka eller pojke som kommer fran en skriftsprakligt stark miljo
kommer alltsd att med stor sannolikhet utveckla en starkare lisar-
position 4n en flicka eller pojke frin en mindre stark miljo. Att vara
bade flicka och komma fran hégre socialgrupp borgar for att hon
med allra stdrsta sannolikhet kommer att bli en god ldsare. Icke-l4-
sare finner man framfor allt bland pojkar fran ldgre socialgrupper.

Fordndringar 6ver tid

En viktig funktion som de hir undersékningarna fyller ir att se for-
dndringar och trender 6ver tid. En glidjande forindring som skett i
Sverige dr att andelen barn som kommer till skolan i arskurs 1 med
stora erfarenheter av olika typer av skriftsprakliga aktiviteter samt
goda eller mycket goda lis- och skrivfirdigheter har okat. Det star
ddremot i bjdrt kontrast till att det skett en statiske sikerstilld «ill-
bakaging av lisresultaten i arskurs 4 mellan 2001 och 2006. Aven
om den hir tillbakagingen inte ir sd stor, 4r den en fortsittning pa
en neditgiende rérelse som gér att identifiera redan fran studien
"Reading Comprehension” 1970 och framat (Rosén (kommer)).
Mellan 2001 och 2006 ir det andelen starka och mycket starka l4-



sare bland tioaringarna som har minskat i antal. Antydan till en
liknande minskning av andelen elever i de tidiga skolaren med de
hogsta resultaten kan ocksé iakttas mellan 1991 och 2001 (Gustafs-
son & Rosén 2005). Den hir lingdragna nedatgiende trenden ir
en mycket tydlig varningsklocka. En annan klang i den klockan ar
att Sverige ocksa har blivit omsprunget av andra linder mellan 2001
och 20006.

Samma tongéngar hérs inte frain PISA-undersokningarna. Ande-
len svenska femtonaringar pa olika ldsnivaer har inte dndrats nimn-
virt mellan 2000 och 2006. Den enda férindring som gar att iaktta
dr att de fem procent minst starka lisarna har blivit nigot simre
mellan 2000 och 2006. Men det ir forst i och med resultaten frén
undersokningen 2009 som det med sikerhet gar att uttala sig om
eventuella forindringar i femtonaringars lisformaga. I PISA miits
nidmligen inte bara elevers lisforméga utan ocksi deras kunskaper i
matematik och naturvetenskap. Men i varje undersokningsomgiang
star bara ett av de hiar imnesomradena i huvudfokus. De andra om-
ridena far dé inte lika stort utrymme och andelen uppgifter som
anvinds ir for fa for att kunna genomf6ra sikerstillda berdkningar.
Det innebir att man enbart kan uttala sig med sikerhet om eventu-
ella forindringar i de omgéngar dir ett omrade 4r fokuserat. Fem-
tonaringarnas lisformaga har sttt i centrum i PISA 2000 och 2009.
I den nationella utvirderingen fran ar 2003 visas emellertid pa en
nedgang i lisformaga hos elever i drskurs 9 frin tidigt 90-tal och
dessutom en storre spridning mellan elevernas resultat (Skolverket
2004). En tendens till storre spridning gir ocksi att iaktta i PISA
2006 i jimforelse med 2003. Det 4r med andra ord med viss spin-
ning vi emotser presentationen av resultaten frin PISA 2009.

Forklaringsgrunder till resultat och trender

Att Sverige trots viss nedging i resultaten lyckas vil i de internatio-
nella underskningarna vilar med stor sannolikhet pa flera grunder.
Det finns méanga aspekter som har betydelse for hur en lisare lyckas
i motet med en text. I figuren nedan har de allra viktigaste aspek-
terna stillts samman (Liberg 2001).
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i lisarens  sociokulturella erfarenheter av literacypraktiker !

forhallnmgssatt och preferenser

dmneskunskaper och kulturella b-as

sprakliga, metasprakhga och metakognmva

kompetens
¢ ¢ ¢ Meotet mellan lisaren och ¢ ¢ ¢
text/texuppgift samt dess syfte
textens och | medlum och modahtet -
textuppgift- | 1nnehallsfalt och kulturella bas
ernas deltagarakt1v1tet

makrostrukturella uppbyggnad (genrestruktur)

mikrostrukturella uppbyggnad (ord-, sats- och
meningsbygenad)

Figur 1. Centrala aspekter av motet mellan lasaren och texten

Av figur 1 framgdr att ssammanhanget, lisaren och texten ir tre hu-
vudingingar till forstdelse av hur lisarens mote med en text och
textuppgifter kommer att gestalta sig. De utgor tillsammans med
undersokningsmetodologiska aspekter, t.ex. urval av elever, val av
testinstrument och berdkningsmodeller samt olika typer av mitfel
en god grund for att kunna forklara resultat och trender.

Sammanhanget

Sammanhanget eller kontexten for elevernas méte med texterna och
textuppgifterna ror sig frin en mer dvergripande nivé till den rent
konkreta ldssituationen. Pa den 6vergripande nivan brukar olika
styrmekanismer lyftas fram som forklaringsgrunder. Pa svensk mark
diskuteras bland annat férindringar nir det giller det ekonomiska
liget och tilldelning av resurser, huvudman f6r skolan (frin stat till
kommun), uppdelning i kommunala skolor och friskolor, styrning
av skolarbetet (frin regelstyrning till mal- och resultatstyrning), li-
roplan och kursplaner (frin Lgr 80 till Lpo 94), pedagogiska tren-



der i skolarbetet (t.ex. frain mer kollektiv undervisning till s kallat
“eget arbete”) samt ny ldrarutbildning (frin klasslirarutbildning till
1-7 och 4-9 ldrarutbildning)' och diri liggande tendenser till for-
dndrad syn pa forhéllandet mellan teori och praktik. Pa vilka sitt
och i vilken grad de hir kontextuella aspekterna bidrar till de goda
resultaten, men ocksd de iakttagna forindringarna av svenska elev-
ers lasformaga, dr fortfarande en 6ppen friga.

I en mycket omfattande studie frin McKinsey & Company
(2007) om vilka linder som lyckas vil i olika internationella under-
sokningar lyfter man fram tva huvudtyper av framgangsfaktorer. Det
ar for det forsta den minskliga faktorn som omfattar hogkvalitativ
lirarkompetens och ledarkompetens. Det som utmirker bra utbild-
ningssystem ir att kvaliteten i utbildningen aldrig kan bli hogre 4n
kvaliteten pa dess lidrare. Den andra faktorn rér struktur och organi-
sation. Exempel pa sidana strukturella aspekter ar att sitta upp mal
i virldsklass, ha en allmin forskola samt finansiera langsiktigt. Savil
i McKinsey-rapporten som i Europakommissionens diskussion av
lararyrket* pekar man pa att lirare maste vara vilutbildade for att
kunna leva upp till kraven pd att mota utmaningarna i kunskaps-
samhillet och for att aktivt kunna medverka i den utbildning som
forbereder barn och ungdomar i férskola och skola att bli sjilvstin-
diga och starka i sitt livslanga lirande. For att na de bista resultaten
och utvecklas snabbt giller det enligt McKinsey-rapporten att:

* rekrytera de bista personerna till lirarutbildning

* utveckla effektiv undervisning i skolan av hogsta kvalitet

* uppfoljningssystem for att sikra att alla elever klarar sig bra i

utbildningssystemet

De hir olika aspekterna av den mer 6vergripande kontexten har med
olika styrka inverkan pa vad som kan och inte kan goras i den ome-
delbara kontexten, klassrumsverksamheten. Resultaten frain PIRLS
och PISA visar att Sverige tillhor ett av de linder som har relative li-

! Den senaste lirarutbildningsreformen 2001 har dnnu ¢j kunnat ha inverkan pé resultaten

i PIRLS och PISA.

? European Commission (Directorate-General for Education and Culture) Common Euro-
pean Principles for Teacher Competences and Qualifications.
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ten skillnad mellan olika skolor. I den svenska rapportering av PISA
2006 slar man fast att framf6rallt Finland, men dven Sverige och
ovriga nordiska linder, har de mest likvirdiga utbildningssystemen.
Den omedelbara kontexten for PIRLS och PISA — det vill sidga
den konkreta ldssituationen i undersdkningssammanhanget — bestér
i att eleverna ska ldsa ett antal texter, svara skriftligt pa frigor och
sedan limna in sina svar. Det liknar visserligen en del lissituationer
i den svenska skolan. Men bade dir och kanske in mer utanfor sko-
lan 4r det dndé vanligast att man anvinder det man list for att tala
med andra om det. Av rent praktiska skl 4r det emellertid inte moj-
ligt att undersoka formdgan att tala om det man ldst i storskaliga
undersokningar som PIRLS och PISA. Eleverna som ingér i studien
ska alltsa ldsa texterna pa egen hand, utan nigon forberedelse eller
nagot annat sammanhang in sjilva testsammanhanget. Det finns
inte heller ndgon uppf6ljning av deras lisning och forsok att svara
pa frigorna. Den hir situationen stiller krav pi eleverna att vara
sjalvstindiga och ha formaga att skriva svar pa de 6ppna fragorna.
Den lisfardighet eleven uppvisar i den hir formen av situation ses
saledes som en god indikation pd hur sjilvstindiga eleverna ir i sitt
lisande och vad de dirmed har med sig for typ av erfarenheter och
forkunskaper infor lasandet i andra typer av situationer.

Lédsaren

Som diskuterats ovan har starka lisare for det mesta en positiv hall-
ning till lisning och de liser ofta och mycket pa fritiden. De in-
gar ocksd ofta i en stimulerande skriftspriklig hemmiljé och har
goda forebilder i sina forildrar. Det dr av den anledningen inte sa
konstigt att minskningen mellan 2001 och 2006 av andelen starka
ldsare bland svenska tiodringar atfoljs av sikerstillda minskningar
av andelen elever med mycket positiv attityd till lisningen och som
liser mycket ofta for nojes skull samt som har férildrar som ldser
mycket ofta bland annat for nojes skull.

En ldsares sprikliga, metasprakliga och metakognitiva kompe-
tens dr vidare av avgorande betydelse — det vill siga hur férmégna
de dr att rora sig i skriftsprikliga virldar, att leka och laborera med
spraket och tala om det samt att tala om sitt eget agerande och



kunskapande. Det finns emellertid inga sikerstillda indikationer pa
att det dr en formaga som skulle ha forindrats pa nigot radikalt sitt
under de senaste fem till tio aren bland svenska tioaringar. Men
ménga ldrare vittnar om att de upplever en forsimring av elevers
formaga att uttrycka sig. Om det dr ett utfall av en ganska vanlig
reaktion i métet mellan en éldre och en yngre uppvixande genera-
tion (Kotsinas 2004) eller nigot annat, behver studeras nirmare
innan nagra uttalanden gors. Vad vi ddremot vet dr att Sverige i ett
nordiske perspektiv har en relativt stor grupp elever med utlindsk
bakgrund och att de i4r 6verrepresenterade bland de mindre starka
lasarna. Det finns emellertid inget som indikerar att sammansitt-
ningen av den gruppen elever skulle ha forindrats pd nagot patag-
ligt sitt mellan de aktuella aren.

Ytterligare en betydelsefull aspeke for att forsta resultaten ér del-
tagarnas kunskaper inom dmnet for texten, och i vilken mén dmnet
vilar pa en kulturell bas som de kiinner igen sig i och kan identifiera
sig med. Det behandlas hirnist i samband med presentationen av
de texter och textuppgifter eleverna méter i studierna.

Texten och textuppgifter

Texten och textuppgifterna ir en tredje central ingang for att forsta
en ldsares sitt att ldsa. I bdde PIRLS och PISA ir det texter som
presenteras i pappersmediet. I PIRLS ar det for den dldersgruppen
lingre texter (cirka 800 ord per text) med fa illustrationer. Det idr
bada narrativa texter och sakprosa®. I PISA ir det ett bredare utbud
av s&vil lingre som kortare texter. Bland de lingre texterna finns
bade berittelser och sakprosa som redogérelser och argumentatio-
ner representerade. Andra och kortare sé kallade icke-lopande texter
utgors av tabeller, diagram, formulir och liknande.

Kraven pa texterna dr manga. Texterna ska inte missgynna nagra
grupper av deltagare, etniska grupper, socioekonomiska grupper
eller flickor respektive pojkar. Deras innehdll ska helt enkelt vila
pa en kulturellt neutral bas, om det nu ir majligt. De ska ocksa

3 For exempel pa texter och textuppgifter i PIRLS se PIRLS 2006 (2007) samt Liberg (kommer).
4 For exempel pa texter och textuppgifter i PISA se PISA 2006 (2007).
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kunna 6versittas till minga sprik utan att innehallet férindras. For
att kunna se trender ska texterna vara mojliga att dteranvinda i flera
pd varandra f6ljande undersékningsomgangar utan att foraldras. De
ska vidare inte innehélla sadan allmin kunskap att uppgifterna kan
16sas utan att eleverna har list texten. Inga elever i nagra av de del-
tagande linderna ska ha métt texterna forut samtidigt som de ska
vara autentiska. Texterna forutsitts naturligtvis vara vilskrivna och
kunna skapa deltagaraktivitet och engagemang hos ldsaren. Som
framgér av den hir listan 4r det inte en enkel uppgift att finna tex-
ter och det 4r manga forslag pa texter som diskuteras, men som si
smaningom diskvalificeras. Inte sillan bortses fran de sist upprik-
nade kraven. Texternas kvalitet och formaga att engagera 4r manga
ganger med andra ord inte de allra bista.

Syftet med ldsningen i de hir undersékningssammanhangen ir
att svara pa ett antal frigor. Textuppgifterna styr med andra ord
hur ldsningen kommer att te sig. I bade PIRLS och PISA anvinds
savil flervalsuppgifter som dppna frigor. Textuppgifternas utform-
ning paminner om varandra i de bada undersékningarna. I PIRLS
studeras elevernas forméga att

* uppmirksamma och aterge explicit uttryckt information

* dra enkla slutsatser

* tolka och integrera idéer och information

* granska och virdera innehall, sprik och textelement.

For de tva forsta typerna av uppgifter gar svaren for det mesta att
finna direke i texten. De tvi andra kriver ddremot en formaga att
kunna dels lisa mellan raderna, dels distansera sig frin texten. I
PISA studeras formagan att
* soka information genom arr skumlisa, soka, hitta och vilja ut
relevant information i en text,
*  gora en tolkning genom att forstd och dra slutsatser,
* reflektera dver och utvirdera texter genom att relatera till sina
tidigare kunskaper, idéer och erfarenheter.

Tillsammans ska uppgifterna ge en sa bred bild av elevernas for-
staelse som mojligt. Men det 4r inte mojlige i den hir typen av



storskaliga undersokningar att ha uppgifter som sonderar mer per-
sonliga kunskaper, erfarenheter eller dsikter eller som lyfter fram
aspekter som baseras pa annat 4n det som har en tydlig forankring
i texten. En utvecklad intertextuell och associativ lisning ryms inte
hir. Med andra ord premieras elever som kan halla sig till en mer
sak- och textbaserad lisning oavsett om det ror sakprosa eller skon-
licteratur.

Sprdakliga landskap elever vistas i och ldsundersékningar

Texterna som ingar i PIRLS och PISA utgor en typ av sprikliga
landskap som barn och unga lever i. For en del dr det framfor allt
i skolan de méter de lingre typerna av texer som anvinds i de hir
studierna. Diremot ir det med storsta sannolikhet mycket sillan
texter ingar i ett sd isolerat sammanhang som de hir undersoknings-
situationerna skapar. Av studierna framgar som tidigare nimnts att
tioaringars och femtonaringars lisning p4 fritiden av lingre texter
avtar med stigande alder. De 4r idag mer konkurrensutsatta n tidi-
gare av kortare texter som blogg- och chattexter, texter inom ramen
for TV- och datorspel, e-post, textremsan pa TV och SMS-medde-
landen. Studierna visar dirmed att de allra flesta svenska elever ir
mycket aktiva lisare och skrivare. Med stor sannolikhet ldser och
skriver den genomsnittlige tiodringen och femtonaringen betydligt
mer idag dn for bara femton till tjugo ar sedan. Men det ir till stor
del digitala texter och texter som ir relativt korta och som samspelar
med mycket bildmaterial. De elever som liser mest korta texter dr
ddremot inte alltid de allra starkaste lisarna. De starkaste lisarna
ir fortfarande de som ldser lingre texter som berittelser och sak-
prosa.

Savil barn och unga som ildre vistas i storre utstrickning 4n
tidigare i forindrade kulturella och sprikliga landskap (frin en mer
skrifttextlig miljo till en mer visuell miljo: fran text pd papper till
text pa skirm) och maste dirmed utveckla andra typer av ldsarter.
Lisning pa nitet kriver att lisaren bade kan orientera sig i de hierar-
kiskt ordnade hypertexterna och kan ldsa illustrationer i en betydligt
storre omfattning 4n tidigare (t.ex. Aarseth 1997, Kress 2004, Kress
& van Leeuwen 2004). Diskussioner pagir f6r nirvarande inom
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exempelvis PIRLS att i framtida studier 4ven inkludera mojlighet
for lander att undersoka elevers ldsande pa nitet.

Slutord

Det idr en avancerad ldsformaga som studeras i PIRLS och PISA.
Eleverna ska klara sig pd egen hand och lisa texter och svara pa
fragor som i de flesta fall 4r krivande. Men det ger en god bild av
hur sjilvstindiga de 4r i sitt lisande och vad de kan klara av nir de
i andra situationer ska lisa pa egen hand eller nir de ska lisa och
diskutera tillsammans med andra. Det som studeras i PIRLS och
PISA i4r med andra ord formagan att kunna g in i, bearbeta och
forstd innehdllet i en text. Diremot studeras inte andra aspekter av
en individs lisforméaga som att klara sjilva avkodningen eller att for-
sta laspraktiker som sidana och syftet med dem. Det vore virdefullt
om iven dessa aspekter av ldsférmagan kunde studeras nirmare i
dessa sammanhang. PIRLS och PISA skulle med f6rdel kunna kom-
pletteras med sidana andra studier och ocksi med mer kvalitativa
analyser av resultaten. Som diskuterats tidigare vore det virdefullt
att mer i detalj fa reda pd hur olika grupper av lasare klarar av olika
typer av uppgifter, for att ge lirare ett gott stod i de didaktiska val
av undervisningsinnehall de star infor.
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En god karamell

Biblioteksbocker luktade sa gott. Att komma hem med en hel kasse
bocker frin biblioteket. Mums. Agaton Sax, Ture Sventon, Lisa
Tetzners bocker om Barnen i 67:an. Men de bista bockerna fanns
inte pa mer 4n nagra filialer i Malmo: Biggles. Bannlyst av renhjir-
tade bibliotekarier. Men vi kdpte och linade av varandra och fyllde
den tomma bokhyllan som fanns pa forsittsbladet i Wahlstroms-
bockerna med fler och fler grona streck. Och en sak minns jag: Vissa
avsnitt, vissa sidor eller scener kunde jag lisa om och om igen, hur
ménga ganger som helst. Njuta som av en god karamell som aldrig
tog slut. S& ldser jag mycket sillan nufértiden.

Per Nilsson



Léisa for att lédra och
lédra for att ldsa

Mer och insiktsfullare sakprosaldsning pd gymnasiet!

Lars Melin

Inledning

Tyvirr finns en ling rad missforstind om lisning, och alla 4r djupt
forankrade i det allminna medvetandet: Man lir sig lisa pa ligsta-
diet, och sedan ir ldsning bara ett hjdlpmedel att tilligna sig annan
kunskap. Dessutom ir vi i Sverige virldsbist pa lisning sa det finns
absolut inte nigon anledning att se lisning som ett problem.

Nej, nistan all lisning frin skolir ett fram till gravsittningen
brukar innebdra att man finslipar sina tekniker for informations-
hantering. Blir det inte si fir det negativa konsekvenser bade intel-
lektuellt och emotionellt, bdde privat och professionellt. Exakt sa
borjar det bli, for lisformagan i Sverige dr numera langtifrin vad
den har varit. S ldsning borjar verkligen att bli ett problem.

Men lat oss ta detta lite mer i detalj. Forst ndgot om grunden
for god inldrning ur ett psykolingvistiskt perspektiv. Direfter nagot
om vad effektiv lisning 4r och goda strategier for sidan. Allt detta
leder till ett par skolpolitiska funderingar innan vi slutar med rik-
tigt trikiga data om ldsutvecklingen i Sverige — det som borde vara
vickarklockan for alla goda krafter.

Men vi bérjar i positiv anda.

Aha-processen

Vi vet, och de flesta accepterar, att den enskilt viktigaste fakeorn for
inldrning 4r positivt engagemang. Att vilja lira sig 4r kanske inte
halva jobbet, men det r en forutsittning for en god fortsittning.
Det ir gott och vil for intressanta iamnen eller imnen som en forfat-
tare lyckats gora intressanta, men utbildning och yrkesverksamhet
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vimlar av texter som inte ens ir i nirheten av dessa ideal. Det finns
trista, ja rent frinstdtande texter som vi miste ta till oss.

Knepet ir forstés att skratta for ate bli glad. Det positiva enga-
gemanget maste lockas fram, och det finns normalt bara en vig: att
forstd texten, overraskas av det nya i den och fa aha-upplevelsen:
ja, precis sa hinger det ihop! Nyckeln till positivt engagemang gar
alltsa over forstielse. Har man vil kommit igenom den vallen blir
det lattare att sitta in detaljer i ett ssammanhang och att férstd mer
och mer, och intressera sig mer och mer och att engagera sig positivt
mer och mer.

Ja, men hur gér man?

Sammanhanget dr allt

Lika etablerad som teorin om det positiva engagemanget ir sam-
bandet mellan sammanhang och minnesbehallning. Kunskap hing-
er ssmman i nitverk dir allt férbinds med allt (Anderson & Bower
1973). Detta ir teorin bakom s kallade mind-maps.

Sammanhangets betydelse visar sig pa alla plan. Den legendaris-
ke experimentalpsykologen Herman Ebbinghaus gjorde sina gloms-
kekurvor redan under forrforra seklet, och ingenting har modifierat
hans experimentresultat: meningslsa enheter glommer vi med ex-
pressfart, men det vi sett ett sammanhang i kan vi minnas linge.

Om vi stills infor en serie ord kan vi reagera pa tva sitt. Vi testar
med denna:

Stockholm, Géteborg, Malmé, Uppsala

Antingen liser vi dessa namn som fyra enheter, eller ocksa blir vi
nyfikna pa vad det femte ska bli. Ett nytt ord? En svensk stad? Vis-
terds?

Sjilvfallet 4r det den som sett monstret “svenska stider i stor-
leksordning” som dr med pd tdget, som har chansen att inte bara
komma ihdg, utan ocksa ligga steget fore texten.

Lika sjalvklart knyter sammanhanget ihop meningar och styck-
en. Ar det nagot att lisare bor ha som prio ett ir det att just vara
uppmirksam pa ménster, sammanhang, samband och helhet. Den



bakomliggande teorin dr forstas att vi behover helheten f6r att hélla
samman alla delar (Melin 2004). Och teorin stdds av ingenting
mindre 4n vardagserfarenheter.

Den som blir skickad till affiren for att kopa kottfirs, strobrod,
mjolk, potatismjol, kapris, rédbetor, formfranska och dgg kommer
att gldmma hilften om han inte inser att det handlar om att gora
parisare till middag. D4 kommer allt med. Och vardagserfarenhe-
terna i sin tur bekriftas av klassiska vildesignade experiment (Mil-
ler 1956) som visar att vi kan "lura” korttidsminnets begrinsningar
genom sa kallad chunking, det vill siga en organisation pa ett hogre
plan (till exempel matritt i stillet for ingredienser).

Men lit oss se pi mindre uppenbara samband. Alla har fatt lira
sig att anoden ir positiv och katoden negativ, men hur ménga kom-
mer ihdg det och ir sikra pd saken? Eftersom det inte finns nigot
genomskinligt samband mellan orden och det orden star for r det
ofta nodvindigt att skapa ett samband. Det kallas mnemoteknik, och
ska (till skillnad mot logiska samband som storleksordning pa sti-
der) vara s tontigt som mojligt. Ett par exempel: katoden maste
vara negativ darfor att katodstralerdret i en dator eller TV drar till
sig sa mycket positivec damm. Eller: nyckeordet pank for Positiv
Anod och Negativ Katod.

Kunskapen om att vi méste se samband dir de finns och skapa
dem dir de inte finns, och framfor allt att vara nyfikna pa dem, 4r sd
grundliggande att ingen elev far limnas i okunnighet om saken.

Sjdlvfallet maste elever, bide pa grundskolan och pa gymnasiet,
fi elementir undervisning i det som traditionellt kallas studietek-
nik: att planera, repetera, anteckna, kontrollera, att vilja tid, plats
och utrustning. Ingenting av detta har tappat i aktualitet, men fri-
gan om att se monstret ar det viktigaste inslaget i studieteknik.

Svaga elever ir kinda for sin detaljfokusering, sitt tunnelseende.
De kommer ihidg Marie Antoinettes bakelser efter att ha list om
franska revolutionen, de minns att Newton brukade koppla av un-
der ett dppeltrid nir de ldst om gravitationen och si vidare. Sddant
dr forstas tragiskt, men det dr virt att komma ihdg att infor vissa
texter 4r vi alla svaga lidsare och behdver handfasta strategier att luta
0ss mot.
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Effektiv Idsning

Studier 4r ett jobb som precis som alla andra jobb ska skotas ra-
tionellt och effektive. Och effektivitet 4r i sin tur nigot som kan
definieras exakt. Det ar kvoten mellan minnesbehéllning och lastid.
Syftet med informativ lisning 4r normalt att integrera nykunskap i
den gamla kunskapsbanken i hjirnbarken, si det 4r knappast nigon
tvekan om vad som ska std ovanfor brikstrecket i ekvationen. Att
det stér lastid under brakstrecket behdver dock forklaras.

Vuxna, mogna lisare, alltsd personer som automatiserat avkod-
ningen, ir synnerligen flexibla ldsare. Trots att de alla upplever att
lasningen tickar pd i jimn lunk anpassar de sin lishastighet till olika
slag av texter, och lishastigheten dndras ofta drastiskt stycke for
stycke, mening for mening och ord for ord. Vi kinner automatiskt
av svarigheter och vi skaffar oss tid f6r mental bearbetning av tex-
ten. Alle sddant kan noggrant avlisas med dgonrorelsekamera.

I texten hir nedan markerar strecken hur 6gonen rér sig och
ringarna markerar hur linge de stannar pd en si kallad fixation.
Ju stérre ring desto lingre tid. Vi ser att ldsaren stoppar upp infor
stavningen “cenlrum” f6r centrum, men att stavfelet "medecin” gar
sparlost forbi. Nar det blir ett hopp i sammanhanget i de tva sista ra-
derna blir ringarna ocksa storre. Rad fem och sex upplevs ocksi som
forvirrande med sina orelaterade detaljer sa det blir ménga korta

ogonrorelser.

hade bilen

STUDY: GKﬁhtD?.. STIMULUS: Melin. RECORDING: Kristin Eriksdotter.  FRAME: Melin.jpg.
TIME SEGMENT: Only include fixations inside interval [87 8833] ms

Tracking by Tobii



Det idr alltsd mojligt att med tidtagarur och en samling fragor pa
texten avgora vilken av ett par texter som ir svérast. Vi kan fi ett
métt: minnesenheter per sekund. P4 samma sitt kan man avgora
om lisning av samma text under olika férutsittningar leder till olika
effektivitersmite. Ger dkad forforstielse bittre effektivitet? Ar det
ldttare att forstd en text om sammanhanget uttrycks explicit 4n om
ldsaren sjilv méste syntetisera fram det? Ja, experiment med textva-
rianter, grupper av forsdkspersoner och indrade ldsforutsittningar
kan ge svar pa de flesta fragor. S& det vi pastir om ldsstrategier dr
inte bara pedagogisk spekulation utan resultat som verifierats i kon-
trollerade test. Flera exempel pa sddana test redovisas pa min hem-
sida www.larsmelin.se.

Vi ska hir se nirmare pd de viktigaste (av flera) strategierna for
effektivt ldsande som sidana experiment pekat ut.

En enda mening

Ett vanligt sdtt att mita textforstielse dr att be forsokspersoner att
sammanfatta texten i en enda mening. Till skillnad fran lucktest,
flervalsfrigor och detaljfrigor pa texten ger detta en klar bild av hur
klockrent forsokspersonen fattat det viktigaste, det overgripande,
den organiserande ramen, huvudpunkten, tesen, the bottom line
(eller vad vi ska kalla det) i den lista texten. Vi kan testa med en
mycket kort text:

For ungefar 10 000 ar sedan fattades ett av mansklighetens viktigaste
beslut. En familj hade gatt 6ver valdiga omraden och samlat ihop sades-
korn de funnit lite har och dar. De hade fatt mer an vanligt sa de kunde ha
bakat ett par extra limpor, men i stéllet valde de att réja en bit jord och
plantera saden. Det gav brod skord efter skord.

Ungefar samtidigt valjer en annan familj att avsta fran en harlig honsgryta
for att i stallet lata de faglar de nyss fangat leva och féroka sig i familjens
narhet. Det gav pa sikt bade agg och kycklingkott.

Med héns utanfér grottan och sad som vaxte nagra meter bort var det ett
latt beslut att bo kvar och inte ge sig ut pa nya vandringar i jakt pa mat.
Nomaderna blev bofasta.
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I denna text (liksom i de flesta andra texter) gir det inte att stryka
under nagonting och kalla det for en kirnmening Vi 4r tvungna
att plocka lite frin borjan, lite frin mitten och lite frin slutet: For
10 000 dr sedan blev de forsta nomaderna bofasta tack vare kunskap
om jordbruk och avel. Vi har med andra ord inte upptickt samban-
det, vi har skapat det.

Har vi vil fiangat helheten har vi ett kompakt minnesblock i
stillet for manga orelaterade detaljer, och vi har méjlighet att hinga
upp detaljer pa denna helhet: nir hinde det? Hur gjorde man fore
respektive efter nytinkandet etcetera? Vi slipper med andra ord tun-
nelseendet (exemplifierat av Marie Antoinettes bakelser), och vi har
nagot att knyta upp detaljer pa.

Dirmed har vi alltsd den viktigaste ingrediensen for aha-proces-
sen.

Observera att det alltid, oavsett textlingd gar att formulera hu-
vudinnehallet i en enda mening. Det har till exempel skrivits miljar-
der sidor om andra virldskriget, men det gir med en enda mening
ocks:

Tysklands expansionsambitioner under 1930-talet ledde till en varld-
omspannande konflikt som bérjade med krig 6ver hela Europa men ocksa
i Afrika och Asien och som slutade med en ny konflikt mellan vastvalden
och kommunistregimer i Sovjet och Kina.

Négon kanske skulle sammanfatta det annorlunda, men det blir
historiska harklyverier.

Varje elev som liser lingre texter behdver veta att det dr viktigare
att kunna sammanfatta texten i en mening n att kunna svara pa
detaljfragor. Har man inte helheten kan man vara 6vertygad om att
detaljkunskaperna snart skingras med vinden.

Textens signaler

Sjilvfallet ricker det inte med att kunna en mening om varje text.
Det giller att ocksa fa detaljerna pé plats. En text dr en helhet, men
delarna, kapitlen, styckena och meningarna, gor olika slags jobb.
De péstar, frigar, forklarar, utreder, argumenterar, exemplifierar



etcetera. Att forstd en text dr alltsd mer 4n den helhet vi utredde i
forra stycket, det dr att forsta hur delar samspelar till helheten. Lat
oss se pa ett mycket kort exempel.

Redan pa 1920-talet upptackte astronomerna att alla galaxer rérde sig bort
ifran varandra. Varldsrymden, universum, blev storre och storre. Hade den
varit mindre? Och hur mycket mindre? Tanken pa ett pyttelitet start-
universum var fédd. Bérjade det hela med en Big Bang?

Den som forstir texten forstar den exakt si hir:

Redan pa 1920-talet upptackte astronomer att alla galaxer rérde sig bort
ifran varandra. Varldsrymden, universum, blev alltsa stérre och stérre.
Darfér maste rymden ha varit mindre tidigare. Frdgan var bara: hur mycket
mindre? Ddarmed var tanken pa ett pyttelitet startuniversum fodd. Kanske
boérjade det hela med en Big Bang.

Med de kursiverade orden insatta ser vi direkt att den andra mening-
en drar en slutsats av den forsta (alltsd). Den tredje anger en orsak
(dérfor). Dérmed i den fjirde drar ut en konsekvens av mening tre.
Och kanske i den sista visar att forfattaren refererar en spekulation.

Manga texter dr mycket frikostiga med sidana sa kallade kon-
nektiver (Melin 2009), medan andra ligger over jobbet pa ldsaren
att gora logiska kopplingar mellan meningarna.

Ett annat signalsystem brukar kallas metatext. Forfattaren skriver
i klartext att han introducerar, sammanfattar, gar vidare, anger mot-
argument etcetera. Vi kan illustrera med en korttext dir all metatext
ar kursiverad:

Energi finns i manga olika former. De flesta har med rérelser att gora. Vi ska
hér se pa nagra energislag som skapats av flera olika slags rorelser, fran det
stora till det lilla.

Ett tydligt exempel ar ett tag som far fram i full fart. Det ar svart att stoppa
taget aven om motorn stangs av darfor att det har mangder av sa kallad
rorelseenergi som byggts under farden.

Att ocksa varme ar rorelse ar svarare att se. Varme uppstar nar atomer
eller molekyler ror sig fortare och fortare. Nar vi tror att vi hettar upp

31



32

nagot har vi i sjalva verket hittat ett satt att snabba upp atomernas
rérelser.

Men ocksad rérelser mellan atomer eller molekyler kan ge energi. Den kallas
kemisk energi. Nar tva eller flera atomer binds till varandra frigors oftast
varme, eller ocksa maste energi tillsattas. Det ar kemisk energi som utloses
da en laga brinner eller da krut exploderar.

Ett fjcirde energislag ar elektrisk energi som bildas nar elektronerna kring
atomkarnan ror sig i till exempel en kopparledning. | ett batteri ser man till
att det finns manga elektroner i pluspolen och fa i minuspolen, sa att det
blir fart pa elektronernas rérelse. Nar det ar lika manga elektroner i bada
polerna ar batteriet dott darfér att inga elektroner langre behover réra sig
mellan polerna.

Slutligen kan ocksa energi bildas i atomens innersta, dess karna. Om man
slar sonder en stor karna eller slar samman flera sma bildas karn-
kraft.

S& sammanfattningsvis: energi handlar oftast om rérelse, och det som ar
i rorelse kan vara tag, molekyler, atomer, elektroner eller atomkarnor. Och
att det ar sma saker som ror sig behover inte betyda att det ar en liten
kraft.

Béde konnektiver och metatext ir sidant som maste uppmirksam-
mas dir de finns och skapas dir de inte finns. For det ligger ofta
pa ldsaren att aktivt tinka "vad gor denna mening hir?” Ganska
snart lir man sig att det inte finns si ménga roller: orsak, exempel,
slutsats, introduktion, sammanfattning och, forstds, massor av sig-
naler for att hdr kommer en ny punkt i listan”. Alternativet blir att
antingen uppfatta texten som en ling serie orelaterade detaljer eller
att oreflekterat anta, ett kanske felaktigt, samband.

Om nu helhet och detalj har fallit pi plats finns i alla fall en
stoppkloss kvar.

Orden

Varje ldsare, oavsett spraklig nivd och laserfarenhet, stoter dagligen
pa nya ord. Det innebir sillan si drastiska problem att vi maste
tillgripa en ordlista eller googla pa ordet. Minga ord behéover vi



faktiskt inte forstd just i lisogonblicket, och andra klarar vi ut med
hjilp av sammanhanget. Vi provar med en kort text:

Harstamningen hos manniskans basta van har nu slagits fast av svenska
forskare. De moderna tamhundarna, fran minsta pudel till stérsta grand
danois, ar slaktingar till en liten sydasiatisk varg. Det ar alltsa inte var vanliga
gravarg som ar hundens anmoder. | hundkretsar har artens harstamning
alltid varit en flitigt debatterad fraga, och den har nu fatt svar av forskare
vid KTH.

Orden hdirstamning, grand danois och anmoder ir mycket ovanliga.
I tidningstext forekommer de ungefir en ging per tio miljoner ord
(www.spraakbanken.gu.se). Det ir alltsd ursiktligt att minga elever
inte kan dem. Men mdste de kunna dem? Grand danois star i mot-
satsstdllning till minsta pudel, s det 4r ldct att inse att det ror sig
om en stor hund. De bada andra orden stir helt klart for det texten
handlar om: slikeskap. Exakt hur behéver eleverna inte veta.

KTH ir ett vanligare ord, men det finns ingenting i ordet som vi-
sar att det 4r Kungliga tekniska hogskolan som avses, diremot visar
texten tydligt att det 4r en forskningsinstitution av nagot slag. Mer
behéver vi inte veta. ”A andra sidan”, siger moralens viktare indig-
nerat, “ska de inte ldra sig orden?”. Jo, men det ir ju det de gor.

Det handlar inte om ndgon gissningslek. Det ir dels en friga om
att ligga need to know level ritt, dels att anvinda sammanhanget
strategiskt. Nyckelord, sidana som laser upp texten, méste vi givet-
vis forstd, men sla-uppenergin kan anvindas mer kreativt nir det
giller flertalet ord. Har varken uppticker eller skapar vi samman-
hanget, vi utnyttjar det.

Lasteknik
Allt detta att uppticka sambandet, kopplingen, logiken och bety-

delsen, eller att i virsta fall skapa dessa ting sjdlv ar vad som krivs
vid aktiv lisning av svira texter. Det kostar mental energi, men det
betalar sig i aha-upplevelser. Somliga finner tekniken sjilva, andra
har fatt tips om knepen och, tyvirr, allt for manga star utanfor dessa
avgorande tekniker.

Det ir sadant vi har skolsystemet for att ordna. Mitt lilla bidrag
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till detta dr boken Greppa texten! Sju experiment som visar hur du
tar greppet om texten, forstdr den och lir dig mer. Flertalet exempel i
denna artikel 4r himtade dirifrin.

Tvé svenskéimnen

Mina kontakter med gymnasiets svenskundervisning indikerar att
lasning av sakprosa hanteras pa mycket olika ambitionsnivéer. Visst
finns det skolor med god kompetens och héga ambitioner. Men pa
ménga hall dr skonlitteraturen viktigare och prestigefullare 4n sak-
prosan, och pd dnnu fler hall har man den trankila instillningen att
sakprosa, det dr ndgot for andra dmnen; i svenska liser man (om)
licteratur och sprik, och det far ricka.

Tyvirr behovs ett stadigare grepp. Eleverna har ritt att fa veta
hur man framgangsrike tar sig igenom svéra texter, och de har ritt
att fa vigledning i hur man i praktiken gar frin ett detaljkaos till
den aha-upplevelse som utgor hela skillnaden mellan sjilsdodande
raplugg och insikesfull lasning. Och det édr bara svenskliraren som
har tillrickliga kunskaper om hur text fungerar for att kunna ge
denna vigledning.

P4 denna punkt brukar mina kinsliga morrhdr uppfatta vibra-
tionerna frin hotade litteraturilskare. Ska utrymmet for skonlit-
teraturen minskas ytterligare? Nej, jag ir inte fientligt instilld «ill
fiktion bara for att jag lyfter fram ocksa andra virden inom det rika
svenskimnet.

Vad jag didremot definitivt vill hivda med bestimdhet 4r att det
finns tva svenskimnen: ett romantiskt, estetiskt och emotionellt
imne och ett klassicistiskt, funktionellt och intellektuellc. Dessa
bada svenskimnen delar pa lirare, lektioner och betygsutrymme,
men de maste mentalt atskiljas. Dessa bada svenskimnen samman-
bor av historiska skil, och det finns all anledning att nu lata dem ga
skilda vigar. De blir troligen lyckligare var for sig 4n tillsammans.
Men sé lir det inte bli i bradrasket. Sa linge imnena sammanbor
giller att gora det bista av liget och aldrig forledas att tro att fik-
tionsldsning gor eleverna mer skickade att lisa non fiction. Detta
giller bara pa ldgre stadier.

Ett ganska pinsamt forhéllande som belyser denna problematik



ir att gymnasiebetyg i svenska inte korrelerar med hégskoleprovets
sprakliga delar LAS och ORD. Svenskbetyget siger alltsd ingenting
om en elevs sprikliga kapacitet och utvecklingsniva (Lexius 2004).

Men det frimsta skilet att géra en dmnesseparering, administra-
tiv eller mental, ir att kartan inte riktigt stimmer med verkligheten
lingre. Vi har hamnat i ett lige dé vi desperat behéver stodja bada
slagen av ldsning. Lat oss se vad som hint!

Ldasning i Sverige

Sverige har en stolt lishistoria. Langt fore inférandet av den obliga-
toriska folkskolan pd 1840-talet verkade husforhér och pigromaner
for en mycket stor liskunnighet i landet, och traditionen har sedan
forvaltats vil av en nitisk ldrarkar och ambitiosa folkbildningstradi-
tioner. Men nagot gick snett, och vi vet nir men inte varfor.

Nir de forsta sa kallade lisolympiaderna genomfordes med borjan
pa 1970-talet, lig vi pa bronsplats i virlden (Warwick 1992). Men
det fanns en flick. Den irorika placeringen gillde skonlitteratur. For
sakprosa hamnade vi pd sjunde plats. Visst dr det trevligt ate lisa
skonlitteratur, men det 4r sakprosan som ger nycklar till hogre stu-
dier och till framgéng i yrkeslivet. Privatlivet ocksa, f6r den delen.

Senare undersékningar visar att vi halkat bakdt, dven om vi
fortfarande ligger bra till internationellt. Detta 4r den trakiga ling-
siktstrenden.

Trend for pojkar & flickor 1970-2001

—e— Pojkar —m— Flickor X
Diagrammet har

560 7 hamtats fran
550 7 b '
gz}tg 3 — —— Pedagogiska
220 3 \‘\ — institutionen
500 id Gé&
290 B vid Goteborgs
12738 E universitet, men
460 7 .
450 websidan finns
T T T
1970 1980 1991 2001 inte langre kvar.
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Nir sadana undersokningar refereras i pressen finns ofta en vinkling
mot svaga ldsare. I sa fall vore det inte nagot annat 4n en naturlag;
det finns alltid elever som 4r simre 4n andra. Problemet 4r tvirtom
att alla elever, dven de allra bista, blir simre 6ver tid. De senare
mitningarna, till exempel PISA, finns alla tillgingliga pd Skolver-
kets hemsida.

En rent svensk studie, Per Frojds doktorsavhandling (Frojd
2005) bekriftar dessa data, och den visar ocksa att férsimringen
fortgar. Frojd har undersoket niondeklassare medan de internatio-
nella unders6kningarna IEA och PISA i regel undersoke ligre sta-
dier i den obligatoriska skolan.

Larforstaelse ar 20002001

ar poang stdav Differens
2000 46 116

2001 3,99 11 -5

2002 3,83 0,95 -8

Det dr anmirkningsvirt att utvecklingen gar si fort att den dr mit-
bar frin ar il 4r.

De internationella undersékningarna omfattar ocksd vuxna li-
sare. Sddana redovisas i 7he foundation for lifelong learning (2000),
och hir stir vi oss mycket vil i internationell jimférelse, kanske
dirfor att undersokningen spanner over ett dldersspann mellan 16
och 65 ar. Hir redovisas nivaer av ldsformaga, och dessa rangordnas
enligt dessa krav:

1. Finna info i valstrukturerad text, t.ex. se efter i en tabell vilket lag som
vann derbymatchen i gar.

2. Finna info i mindre strukturerad text, t.ex. lasa ett matchreferat och fa
fram samma information.

3. Kategorisera, omformulera, relatera till villkor etcetera. Alltsa fa fram
information ur en text aven om svaret ges i andra ord an fragan
antyder.



4. Syntetisera olika slag av information och dra slutsatser.

5. Informationen finns inte explicit uttryckt i texten, och det finns flera
distraktorer. Har blir det ofta nodvandigt att lagga samman information
fran olika delar av texten for att fa ett underlag for en riktig slutledning.

Man tycker att de tvd hdgsta nivderna ska vara ganska sjilvklara i
hégre studier. Men sd hir ser bilden ut om man undersoker olika
aldersgrupper av personer som ldst hogskoleforberedande gymna-
sieprogram:

andel i procent pa niva 4/5

16-25dr  26-35dr 36-45ar  46-55ar 5665 ar

Dessa personer med teoretisk gymnasieutbildning presterade avse-
virt bittre dn personer med lidgre utbildning, men det 4r ett pinsamt
faktum att mindre 4n hilften klarar avancerade lisuppgifter. I den
allminna debatten brukar man fastna for ett annat faktum: en fjir-
dedel av alla som deltog i undersékningen klarade bara niva ett eller
tva, det vill siga de svarade inte mot grundskolans krav. Kolumn tva
hir ovan visar dessutom att skolan far stark draghjilp av yrkesverk-
samhet. Skolan borde kunna prestera bittre.

Andra deltagande linder var inte bittre, vare sig i botten eller
toppen, snarare tvirtom. Men dessa mitningar visar att de finns
en klar forbittringspotential inom de teoretiska gymnasieprogram-
men. Den maste forvaltas.
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”Det dr ldttare att komma ihdg
om man tar det del for del.”

Texter och textsamtal i grundskolan
och gymnasiesdrskolan

Monica Reichenberg

Jag laser och laser och laser utan att jag fattar nagonting (Denita, 17 ar).

Citatet ovan 4r hiimtat fran en studie, dir jag intervjuade elever om
de texter som de métte i skolan. Denita klarade av den tekniska si-
dan av ldsningen, men sedan var det stopp. Denita dr inte unik i det
avseendet. Texterna som hon och hennes kamrater férvintades skapa
mening i pd egen hand utgjorde oftast ett odverstigligt hinder.

Texter far inte bli o6verstigliga hinder!

Texten har stor betydelse for lisforstdelsen. Textkunskap, dvs. kun-
skap om vad en text dr, vad som kinnetecknar olika typer av texter
och vilken funktion de har, 4r avgérande for hur vi lyckas med lis-
ningen. Texters sprak, stil, form och uppbyggnad betyder mycket
for hur vi tolkar innehéllet. Olika drag i texten kan verka frimjande
respektive himmande pa forstielsen. Om textens svarighetsniva lig-
ger for langt fran ldsarens firdighetsnivé dr mojligheten inte sa stor
att ldsaren fir utbyte av det lista (Roe 2008).

Lattlésta ldaromedel d&?

Under de senaste dren har anvindningen av littlista texter okat
markant. I en studie har Ingvar Lundberg och jag forsokt reda ut
begreppet littldst och vilka som egentligen behéver sidana texter
(Lundberg & Reichenberg 2008). Var slutsats ir foga 6verraskande,
namligen att alla ndgon gang behover littldsta texter. Hur bra ldsare
man dn dr, stéter man alltid pa texter som dr orimligt svira och
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tunglista. Men for vissa grupper ir behoven sirskilt stora, sisom
barn som haller pa att lira sig lisa. Aven personer med olika funk-
tionsnedsittningar kan behova littldsta texter liksom vuxna med lag
utbildning och bristfillig liserfarenhet.

Anpassade littldsta texter syftar i forsta hand till att gora texter
tillgingliga for personer som har sirskilt svart med lisningen. Dessa
texter kan gora det mojligt for dem att 6va upp sin lisfirdighet och
uppnd flyt i lisningen pa ett sitt som kanske skulle vara svart att
uppnd med autentiska texter.

Littldsta, forenklade texter har ocksa anvints for elever som liser
svenska som andrasprak. Men det finns sprikforskare som ifrdgasit-
ter detta. Long och Ross (1993) hivdar att om man tar bort kompli-
cerade sprikliga former och ord och ersitter dem med forenklingar
berévar man eleverna méjligheterna att lira sig de naturliga formerna
i det nya spriket. Nagon menar till och med att férenklingen kanske
bara ir skenbar och i verkligheten gér budskapet komplicerat. Ett
annat problem med férenklingar giller orden. Nir svirare, men mer
precisa ord ersitts av enklare och vanligare ord, kan textsvarigheten i
sjalva verket 6ka. De enklare orden har oftare fler méjliga inneborder
dn de lagfrekventa och mer precisa orden. Ordet fisk dr visserligen
late att ldsa ut och 4r vanligare, men betydligt oskarpare och 6pp-
nare f6r manga tolkningar dn abborre eller makrill. 1 en lingvistisk
analys av autentiska och forenklade texter fann Crossley, Louwerse,
McCarthy och McNamara (2007) att autentiska texter hade manga
fler markeringar av orsaksrelationer. Det fanns fler verb av typen,
dida, gora, hilla och fler orsaksmarkeringar av typen efiersom, som
Jfoljd av detta, som ett resultat. Andra markeringar av hur olika delar
av en text hinger ihop, kohesion, forekom ocksa oftare i autentiska
texter 4n i de forenklade. Risken finns dérfor att forenklade texter
rentav blir svarare f6r dem som ldr sig det nya spriket.

Man skulle kunna hivda att resultatet av Crossleys studie inte
behéver vara en attack péd forenklade texter utan snarare ge vig-
ledning f6r vad man skall undvika, nir man forenklar texter. Au-
tencitet betyder inte nédvindigtvis att texter r vilskrivna och be-
gripliga. I forsoken att gora otympliga texter mer lisbara bér man
saledes vara sirskilt uppmirksam pa kohesionen. Ibland kan t.o.m.



lattldsta versioner bli bittre och mer precisa dn sprikligt 6verlastade
originalverk.

At hitta exake den ritta texten for en elev pa en viss niva i ldsut-
vecklingen 4r ingen litt uppgift. Vad 4r en lagom svér text? Den far
inte vara for enkel. Da tappar eleven litt intresset. Annu virre ir om
den dr alltfor svar. En text som gor att ett barn kan lisa 90-95 %
av orden utan problem brukar kallas en text pa undervisningsniva,
instructional level. Hir blir undervisningen mest effektiv. Texter som
ar enklare blir texter pa den sjilvstindiga lisningens nivd. Svérare tex-
ter ligger pa frustrationsnivin och ir olimpliga att anvinda. Om alla
barn i en klass har samma text kommer den for alltfor manga att
ligga utanfor undervisningsnivan (Lundberg & Reichenberg 2008).

Aven om nu Denita och hennes kamrater skulle f3 tillgang «ill
texter pa undervisningsniva, innebir inte det per automatik att de
pd egen hand kommer att kunna lisa dessa med fullgod forstdelse.
Forklaringen ir enkel: ingen liromedelstext 4r avsedd att sta pi egna
ben. Ett liromedel kan aldrig bli en fristiende del av undervisning-
en som eleverna ska hantera pa egen hand. Liromedelstexter maste
vara en del av undervisningsprocessen, och bli en del av samspelet
mellan ldrare, elever och amnesinnehéllet (Lundberg 2004). Dirfor
ir samtalet fore, under och efter lisningen viktigt om elever skall
kunna utvecklas till goda ldsare.

De viktiga strategierna

Vi vet idag ganska mycket genom s.k. hoglidsningsprotokoll om
hur goda ldsare gor for att forstd en text. Hoglasningsprotokoll dr
“transkripsjoner av deltakernes [leserens] lopende hoyttenkning un-
der leseprosessen” (Stremso 2001). Forskarna har analyserat dessa
protokoll och funnit att goda ldsare dr aktiva och strategiska lisare
(Braten 2007). En aktiv ldsning forutsitter att man pa nigot sitt
ir medveten om de egna tankeprocesserna, den egna inlirningen.
En sidan medvetenhet, som ocksé kallas mezakognition, innebir att
man kan stilla diagnos pa sig sjilv under lisningen, att man vet nir
man forstir och inte forstdr, s att man kan utveckla olika alter-
nativa strategier och t.ex. anpassa listempot till uppgiftens art och
textens karaktir.
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Det kan vara pi sin plats att pipeka att strategisk ldsning inte
bara handlar om att bruka ldsstrategier utan ocksa om att veta i vilka
lassituationer de olika strategierna limpar sig bast. Hir spelar syftet
med lisningen av den aktuella texten in, vilken ldsart det ror sig om.
Goda ldsare vet oftast syftet och brukar f6ljakdligen ldsstrategier pa
ett flexibelt sitt, medan passiva lisare haller fast vid ett och samma
stereotypa ldssdtt och stiller sig inte aktivt fragor infor texten eller
forsoker relatera det nya materialet till det han/hon redan vet.

I sin metaanalys av 38 studier visade Pressley och Afflerbach
(1995) att goda lisare gor medvetna och strategiska val bade fore,
under och efter ldsningen av en text. De forsta studierna om hur
elever skulle trinas att anvinda de strategier som goda lisare tillim-
par kom i slutet av 1970-talet. Gemensamt f6r de tidiga studierna
var att de tog sikte pd att eleverna under kort tid i ett laboratorium
— frin nagra minuter till ndgra timmar — skulle lira sig en strategi
it gangen. Samtidigt visade studier av hoglasningsprotokollen att
goda ldsare inte bara brukar en strategi utan flera under tiden de li-
ser (Pressley 2000). Dessa upptickter och kritiken mot att studierna
bedrevs i laboratorier ledde till att forskarna borjade studera ldsning
i klassrummet (Stremse 2001). En av de forsta klassrumsstudierna
ir Durkins (1978/79) som studerade 24 lirare som undervisade
elever i fjirde klass. Durkin f6ljde lirarnas undervisning i samhalls-
kunskap, naturkunskap och engelska. Resultaten var nedsliende.
Undervisning i ldsstrategier och bruk av ldsstrategier lyste i stort
sett med sin franvaro. Den dominerande aktiviteten var av IRE-
karaktdr, Initiation — Response — Evaluation — dvs. liraren stillde fra-
gor nir eleverna list texten. En elev svarade och liraren utvirderade
svaret. Durkins studie ronte stor uppmirksamhet och banade vig
for forskningsbaserade modeller, undervisningsprogram, vars syfte
var att trina elever pé flera ldsstrategier i klassrummet. Tre av dem
kom att fa stort genomslag och uppmirksammas i National Reading
Panel (NRP) (2000)' nimligen: CORI (concept-oriented reading
instruction) eller Begreppsorienterad undervisning (Guthrie, Wig-

! Amerikansk rapport som presenterar en dversikt dver internationell lisforskning. Syftet med
rapporten var att ge lirare riktlinjer for effektiv klassrumsundervisning.



field & Perencevich 2004), 7S/ (Transactional Strategies Instruc-
tion) (Pressley & Wharton-McDonald 2006) och R7" (Reciprocal
Teaching) eller Reciprok undervisning (RU) (Palincsar & Brown
1984). Samtliga har visat sig ge dokumenterad effekt pa lasforstaelse
inom bade skonlitteratur och sakprosa. Alla tre modellerna utgar
fran fyra grundstrategier:?

1. Sammanfatta med egna ord.

2. Initiera frigor. Avsikten ir att fa eleverna att skilja det vdsent-
liga i texten fran det ovisentliga samt ge liraren majlighet att
kontrollera elevernas forstielse.

3. Reda ut oklarbeter, exempelvis svara ord, komplicerad syntax,
centrala idéer.

4. Foregripa, dir syftet dr att trina elever att forutsiga vad de
tror att texten kommer att behandla med hjilp av exempelvis
rubrik och bilder. Det innebar ocksa att kunna dra slutsatser
fran vad de redan vet i ljuset av ny information som dyker
upp i texten.

RU ir den mest strukturerade av de tre modellerna. Studier har
visat att svaga elever gynnas av strukeur (Wasik & Slavin 1993). Det
finns tva olika typer av RU-undervisning reciprocal teaching only
(RTO) och explicit teaching before reciprocal teaching (ET-RT). 1
RTO introduceras de fyra lisstrategierna under dialogen (textsam-
talet), som sker i smagrupper. I ET-RT introduceras de fyra stra-
tegierna innan dialogen borjar, vid genomgang i helklass och/eller
arbetsblad. Palincsars och Browns studie frin 1984 kan placeras i
RTO. En férdel med RU ir att bara smé textavsnitt, segment, ldses
t gangen. DA belastas inte elevernas minne lika hire, vilket torde
innebira att i synnerhet ldssvaga elever far storre behallning av det

* I transaktionell strategiundervisning uppmuntras eleverna att sjilva aktivt anviinda strategier
i syfte att skapa personliga tolkningar och férstelse av texter. Liraren modellerar strategier
for eleverna. Direfter anvinder eleverna strategierna i smagrupper dir de fortdpande far stod
av ldraren. Stodet avtar dock i takt med att elevernas kompetens okar (Pressley & Wharton-
McDonald 2006). I Begreppsorienterad undervisning kombineras strategiundervisning med
argirder for ate 6ka elevernas motivation och kunskap om fackterminologi (Guthrie, Wig-

field & Perencevich 2004).
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lasta. Nir eleverna blivit inskolade i RU turas de och ldraren om att
vara samtalsledare.

En annan modell f6r textsamtal dr Questioning the Author (fort-
sattningsvis QtA) (Beck, McKeown, Sandora, Kucan & Worthy
1996). Aven hir lises bara sma textavsnitt it gangen. Uppdelningen
sker dels dir ldraren forutser att eleverna kan fd problem med att
forstd, dels dir ldraren vill uppmirksamma en central tanke i tex-
ten. Lisningen avbryts dé av fragor och reflektioner som f6ljs av
diskussioner. For att inte helheten ska gi forlorad, sammanfattar
lararen vad som lists i det aktuella avsnittet och knyter samman det
med vad som lists i de tidigare textavsnitten innan man gir vidare.
I Q1A ir syftet att bryta ner avstindet mellan ldsare och forfattare.
QtA vill uppmirksamma eleverna pi att forfattaren har ett stort an-
svar nir det giller texters lisbarhet och att eleverna har all rict att
ifrdgasitta forfattarens auktoritet. En férdel med QA dr att den vill
lyfta skuldbordan fran elevens axlar di denne inte forstir en text,
till ate ligga skuldbordan pé forfattaren for att denne uterycke sig
oklart och inkonsekvent. Dirigenom kan man siga att QzA ocksa
har en demokratiserande funktion. Men, QA nojer sig inte med att
fa eleverna att kritisera utan syftar ocksa till att trina dem pa att bli
aktiva, medskapande lisare genom att fi dem att stilla egna fragor
till texten och komma med f6rslag till omformuleringar av den. I
Q1A far inte eleverna lira sig namnet pa de strategier som ldraren
anvinder. Det far de ddremot i RU dirfor att de sa smaningom sjl-
va skall bli samtalsledare (se Reichenberg 2008a f6r en utforligare
beskrivning av modellerna). En teoretisk ram for savil Q4 som RU
kan man finna hos Vygotsky (1962).

Vad idr did mest gynnsamt for elevernas lisforstaelse: fokus pa
textinnehall och implicit trining av strategier som i Q#4 (content-
based), eller fokus pa explicit trining av strategierna: initiera fragor,
forutsiga, lisa mellan raderna och sammanfatta (strategy-based)?
I en studie, som pégick i tva dr, undersokte McKeown, Beck och
Blake (2009) detta. Lirare som undervisade elever i arskurs 5 deltog
i studien. Forskarna fann att det innehéllsfokuserade tillvigagangs-
sdttet var mest gynnsamt darfor att eleverna fick dgna mer tid 4t att
fokusera centrala idéer i texten. Den explicita triningen av strategier



i det strategifokuserade tillvigagangssittet kan ha medfort att elev-
erna blev splittrade, eftersom de skulle fokusera inte bara innehall
utan ocksd komma ihig namnet pd de strategier de skulle tillimpa
och hur de skulle tillimpa dem.

Textsamtal i praktiken

I sju studier har jag litit elever delta i lirarledda textsamtal. Text-
samtalen har videofilmats.

Fem av studierna bygger pa modellen QzA4: tvd av dem genom-
fordes pa gymnasiet och tre i grundskolan. I en av dem féljdes elev-
erna fran drskurs 4 till arskurs 6 (Reichenberg 2008b). Tva av studi-
erna — pilotstudier — bygger pé reciprok undervisning och ir gjorda
med elever i gymnasiesirskolan (Reichenberg, 2009, inskickat for
publicering) respektive vuxna pa Daglig verksamhet (Reichenberg,
under arbete).

Mina QtA-studier’ skiljer sig nigot frin Beck et al. (1996) dir-
for att (a) de sker i smagrupper om sex personer (b) lirarna instru-
erades att lata eleverna ldsa igenom hela texten forst och informera
dem om att man direfter skulle lisa texten segment fér segment.
Detta gjordes for att inte eleverna skulle uppleva att texten blev
sonderstyckad. I mina RU-studier* har Reciprocal Teaching Only
(RTO) anvints med vissa modifieringar: (a) Enbart ldraren dr sam-
talsledare. (b) Det ar ocksé ldraren som talar om vilka strategier som
anvinds sa eleverna skall kunna koncentrera sig pé textinnehallet.
I samtliga studier 4r siledes elevernas lisning och samtal bade stra-
tegiinriktade och innehallsfokuserade men framfér allt innehalls-
fokuserade.

I samtalen anvindes savil fakta- som skonlitterdra texter. I de
fem QtA-studierna anvindes autentiska texter, men i RU-studier-
na anvindes bdde autentiska och littlista texter. Faktatexterna var
himtade dels fran lirobocker, dels fran tidningar.

3 I den férsta studien fick dock inte eleverna skumma igenom texten forst (Reichenberg

2003).

# Aven RU-samtalen skedde i smagrupper.
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Hur gick det férsta samtalet?

Under det forsta filmade textsamtalet stillde bide gymnasieldrarna
och grundskolldrarna fragor forst nir hela texten ldsts. Som tidi-
gare pipekats stiller det krav pa att eleverna har si god minnes-
kapacitet att de kan plocka fram alla viktiga tankar i texten och
fora in dem i samtalet nir de kommer upp till diskussion. Minga
elever kan dirfor komma till korta dd de har svirt att minnas vad
de list. Kommunikationsménstret i flertalet av grupperna pamin-
de om en IRE-lektion (Initiation-Response-Evaluation). Liraren
fragade, en elev svarade och liraren utvirderade elevsvaret. Nagot
egentligt samtal blev det aldrig, eftersom ldrarna oftast riktade sig
till en elev. Det verkade som om eleverna inte hade tinkt tanken
att det bakom varje faktatext finns en forfattare som de forvintas
ifrigasitta. Nedanstiende textutdrag med elever frin drskurs 4 far
representera detta. De har just list en lirobokstext om livet pa en

bondgard:

Larare Berg: Vad ater dom?

Henrik: Dom dricker 100-150 liter vatten om dagen.

Larare Berg: Osch!

Henrik: Dom mjolkar val en ca 3040 liter mjolk nej 30 liter mjolk. Laser
direkt fran texten.

Larare Stahl: Per dag?

Henrik: Plus 40 kg godsel och 20 liter urin om dagen. Ldser direkt fran
texten.

Larare Berg: Vad kakar den tror du?

Henrik: Ja, lite h6 och foder.

Larare Berg: Ar det nan som vet nat mer vad dom ater, hé det ar ju s& dar
gammalt, det ater ju kor va? Ar det nagot annat dom ater?

Henrik: Havre.

Larare Berg: Havre ja.

Elsa: Pellets.

Lirare Berg stiller mest faktafrigor, dvs. frigor dir svaren gar att
hidmta direkt frin textens yta. Svaren fran Henrik — som enligt lirare
Berg dr en svag ldsare — 4r mer eller mindre en direke dtergivning av
textens ordalydelse.



Ingen av ldrarna tillimpade strategier for att fa eleverna att "brot-
tas med texten”. De uppmuntrade inte heller eleverna att stilla fra-
gor. Vare sig grundskoleelever eller gymnasieelever intog ett kritiskt
forhallningssitt nir de liste.

Vad hdnde sen?

Efter det forsta videoinspelade textsamtalet inbjods ldrarna till se-
minarier, dir vi tillsammans sag pa och diskuterade textsamtalen. I
gymnasiesirskolan inbjéds ocksé eleverna.

Efter seminarierna skedde vissa forindringar. Det visade sig
framfor allt i ldrarnas (a) bruk av strategier, (b) uppmuntran till
eleverna att ifrigasitta forfattaren och (c) fragor. Aven elevernas in-
ligg i samtalen dndrades. Lat oss se pa ett textutdrag himtat fran ect
samtal i arskurs 5. Lirare Steen och hennes elever har list foljande
textsegment:

"Olympiskt masterskap. De olympiska masterskapen ar det stérsta i spor-
tens varld, darfér borde alla atleter ha det som mal forklarar pappa och
lilla Hiu Minh férklarar inte helt ovantat att hon vill till OS. Jag vill vinna en
guldmedalj sager hon.”

Larare Steen: ... har andrar sig texten lite genom att man skriver vad pappan
tycker. Varfor valjer forfattaren att skriva vad pappan tycker har?

Nadja: Det ar pappan som ar tranare, det ar pappan som goér henne till en
bra idrottsman.

William: De skriver ju ocksa att hon vill till OS, sa han férsoker ju hjalpa
henne sa mycket han kan.

Larare Steen: Vem tror du vill mest till OS, ar det pappan eller Hiu

Minh?

Kalle: Papp... eller bagge vill ju till OS. Pappa forsoker ju att hon ska vilja
det.

William: Hon sager ju sjalv att hon vill ha guldmedaljen.

Nadja: Jag tror det ar bade och att han tranat henne jattemycket for att
hon ska dit for att det visar att han ar en bra tranare och gjort ett bra jobb.
Antingen sa bryr han sig om henne eller sa ar det hon som gér som pappa
vill.

Rasmus: Vad gér han pa fritiden han liksom inte bara tranar?

Nadja: Jobb maste han ha.

William: Hon ar sékert jattesmal.

Larare Steen: Manga fragor har igen. Vad vill ni att forfattaren skulle skriva,
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vad skulle han eller hon ha med?

Rasmus: Vem som ville, vem som ville dit mest.

Nadja: Om pappan jobbar heltid med henne, eller om han springer med
henne varannan dag och ér ledig varannan dag.

Larare Steen: Okej... om vi sammanfattar den delen da? Vad &r de viktiga i
den delen?

William: Att OS ar sa stort sa bada vill dit.

Av eleverna som deltar i textsamtalet ovan ir William, Kalle och
Rasmus svaga lisare medan Nadja dr en god ldsare enligt ldrare
Steen. For att fa dem att brottas med textinnehallet inleder ldrare
Steen med strategin att apostrofera artikelforfattaren. Det visar sig
vara en framkomlig vig och snart 4r meningsskapandet i full ging.
Eleverna hittar luckor i texten. Lirare Steen tar tillfillet i akt genom
att dnyo anvinda strategin att apostrofera textforfattaren. Denna
gang ber hon eleverna komma med forslag pa hur forfattaren skulle
kunna fortydliga sig. Savil Nadja som Rasmus har forslag till for-
indringar. Innan det 4r dags att ldsa vidare ber lrare Steen eleverna
sammanfatta det viktigaste i segmentet.

Larare Stahl pd gymnasiesirskolan inledde med att repetera stra-
tegier (RU) i borjan av textsamtalet.

Larare Stahl: Da bérjar vi med att ni skall férsoka stalla fragor till texten...
Vad var det mer man skulle goéra? ... Sammanfatta vad det handlar om som
vi har last.

Efter denna repetition ldste eleverna en text om barnarbete, himtad
fran 8 sidor.
Larare Stahl: Om ni skulle sammanfatta den har texten?
Besim: Flera tusen barn blir tvingade att jobba i falten som bomullsplockare
atta timmar.

Larare Stahl: Om ni skulle stalla nagra fragor.
Besim: Hur lange far de jobba som barnarbetare?
Terje: Hur manga barn ar det som jobbar?

Larare Stahl: Hur manga ar det?



Elever: Flera tusen.
Besim: Ar det lagligt i Sverige att ha sma barn som arbetare?

Larare Stahl: Det ar forbjudet i det flesta lander i varlden men i vissa lander
da. Det ar framfor allt i Asien da som det ar tillatet...

Som framgir av textutdraget fungerade strategierna. Eleverna lycka-
des inte bara sammanfatta utan ocksa att initiera frigor. Besim, som
har kurdiska som f6rstasprik och kom till Sverige under de tidiga
skolaren, dr mycket aktiv. Svaret pd en av hans frigor finns inte i
texten och forst nir ldrare Stahl har forvissat sig om att ingen elev
kan svaret gir han in och anvinder strategin reda wuz.

I RU ingér att trina strategin foregripa. Hir stod lirare Stihl
infor ett problem. Under de tre forsta textsamtalen delade han ut
hela texten. Dé fungerade det inte si bra med strategin eftersom
eleverna ville lisa hela texten direkt. Lirare Stahl [oste det genom att
klippa isir texten vid varje segmentering som han gjort. Sedan fick
eleverna bara ett textsegment &t gdngen. Innan eleverna bérjat lisa
textsegmentet nedan, som dr himtat fran 8 sidor, tillimpar ldrare
Stéhl strategin foregripa.

Zimbabwe ber om hjalp

Zimbabwe ar ett land i kris. Manniskorna har varken demokrati, jobb eller
mat. Nu har landet dessutom fatt nya problem. Sjukdomen kolera sprider
sig 6ver hela landet. Fler an tio tusen manniskor har blivit sjuka. Omkring

600 har dott.

Larare Stahl: Tror ni att Zimbabwe kommer att fa hjalp?

Elever: Ja.

Larare Stahl: Det tror ni.

Elever: Ja.

Larare Stahl: Det star ju har i éverskriften "Zimbabwe ber om hjalp.”

Elevernas svar ir korta. Lirare Stahl ir inte ndjd och upprepar dir-
for fragan nir eleverna skall ldsa segment 2. "Tror ni att Zimbabwe
kommer att fi hjilp? Det har vi inte fatt reda pé 4n. Ska vi vinda
upp?” Eleverna vinder pa textsegmentet och Villiam konstaterar:

Villiam: Nu har jag fatt svar pa din fraga. De far inte sa mycket hjalp.
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I slutet av det tredje och sista segmentet stillde lirare Stahl dnyo
fragan:

Larare Stahl: Hur tror ni att det kommer att ga for Zimbabwe?

Villiam : Om inte han Robert Mugabe forsvinner kommer det nog att ga
daligt. De maste ta bort han forst.

Larare Stahl: Vad tror ni andra da?

Elever: Samma sak som Villiam.

Larare Stahl: Hur tror ni bara Robert Mugabe kommer att lamna ifran sig
makten?

Elever :Nej.
Villiam: D3 maste det bli en militarkupp eller sa. Han kommer inte bara att
lamna ifran sig makten.

Av textutdragen framgar att strategin foregripa satte iging tankepro-
cesserna i elevernas huvuden.

Vad tyckte ldrare och elever om textsamtalen?

I samtliga sju studier har textsamtalen utvirderats. Jag viljer hir att
nirmare presentera vad ldrare Stahl och hans elever tyckte:

Larare Stahl: Liten grupp dr att féredra. Mycket lugnare. Littare
for alla att komma till tals. Lattare med sarkasm i storklass. Negativa
sidor kommer fram i storklass. Man sitter och pratar med bink-
grannen och tror att det inte hors. Det 4r littare att smita undan i
storklass. Viktigt att man utmanar intellektet, hjirnan.

Alla elever: Bra att dela upp texten i stycken. D4 borjar man
forstd. De som har svért att lira dr det bra for. Man ldser bara lite
it gdngen som man forstar. Det ar littare att komma ihdg om man
tar det del for del.

Dennis och Terje: Mycket bittre att sitta i liten grupp. Littare
att koncentrera sig.

Alla elever: Lugnt ocksé. Det ir littare att koncentrera sig nir det
ar lugnt. Ingen som gapar. Vi jobbar bittre nir vi kan koncentrera
oss. Vi forstar mer. Det skulle inte ga lika bra att ldsa tillsammans i
hela klassen. For de blyga 4r det bra med liten grupp.

Av utvirderingen framgar att savil lirare Stihl som eleverna



ser flera fordelar med att ha textsamtal i liten grupp (Reichenberg
2009, inskickat for publicering).

Sammanfattande diskussion

Inledningsvis tog jag upp exemplet Denita och hennes kamrater
som i skolan méter texter som ofta utgdr odverstigliga hinder. Men
det dr inte bara i skolan utan ocksé i samhillet i 6vrigt som elever
moter dylika texter. Hir vilar ett stort ansvar pa oss pedagoger att
ge eleverna redskap si att de lyckas med sin ldsning. Vad kan vi da
gora? Svaret maste bli: vi méste bérja anvinda texter som inte utgor
ooverstigliga hinder. Hir har Ingvar Lundberg och jag gjort ett for-
sta forsok med var forskningsoversike kring latcldst. Men, det ricker
inte med goda texter. Vi maste ocksd ge eleverna strategier for hur
de greppar texterna. Jag har i denna artikel ocksé velat lyfta fram
betydelsen av att ha regelbundna, strukturerade textgenomgingar,
s.k. textsamtal, med eleverna.

Forskningen har visat att textsamtal kan bedrivas i savil storklass
som i mindre grupper (Beck et al. 1996, Rosenshine & Meister 1994).
Mina erfarenheter, liksom ldrarnas och elevernas utvirderingar, tyder
pd att den lilla gruppen ir att foredra, nar man skall skola in elever i
den aktiva ldsarrollen (Reichenberg, inskickad for publicering). I en
liten grupp kan de elever som kinner sig otrygga och dngsliga for att
yttra sig i helklass, vdga gora detta. I en liten grupp far ocksd alla kom-
ma till tals. Liraren uppticker ocksd littare om en elev inte forstir
(Reichenberg, inskickad for publicering). I det vigledda textsamtalet
i den lilla gruppen ges varje elev mojlighet att utveckla sin forforsta-
else i nara samspel med undervisande ldrare och ett fatal klasskamra-
ter. Den individuella utvecklingspotentialen blir atkomlig och ldraren
kan utmana varje enskild elev utifran dess specifika fsrmaga och vilja.
Det ett barn kan goéra i samspel med en vuxen idag, kan det gora pa
egen hand i morgon. Detta kan 6versittas med att det en lirare tyd-
ligt har modellerat kan eleven utfora sjilvstindigt senare.

Det kan invindas att textsamtal tar tid. Detta bor dock vigas
mot scenariot om vad som kan hinda med de elever som fir ringa
undervisning i lisforstéelse under sin skoltid. Risken 4r dverhing-
ande att elevernas tro péd textens/lirarens auktoritet kvarstar. Det
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leder till att de fir ytliga och fragmentariserade kunskaper om det
samhille de lever i. Vilka f6ljder kan det fa om de inte forstdr sin
omvirld? Vad hinder om de helt ger upp och ansluter sig till dem
som kan ge ett enkelt och auktoritirt svar? Frigorna innebir onek-
ligen en utmaning for alla pedagoger.
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Moéten med texter

Om elevers ldsstrategier

Helen Schmidl

En klok gammal dam sa en gang till mig att det finns lika manga
sitt att ldsa ett skonlitterirt verk som det finns lisare. Och nog lig-
ger det ngot i detta uttalande. Nir vi pdbérjar lisningen av en text
bir vi alla med oss olika erfarenheter och intressen, skilda litterira
kunskaper, varierande forvintningar samt var dlder och psykolo-
giska mognadsgrad. Sist men inte minst har vi olika syften med
var lisning. Sammantaget leder detta till att vara ldsstrategier och
tolkningar av texten tar sig individuella uttryck.

Vid lisning i en skolklass dr detta ofta tydligt. Hir 4r situationen
speciell satillvida att alla har ett av ldraren beskrivet gemensamt syfte
och mal med ldsningen. De bocker som lises dr dessutom, dtmins-
tone i de flesta fall, valda utifran vissa kriterier. Till skillnad fran vid
fritidsldsning ror det sig alltsd om ett styrt lisande, som kan antas
ha visst inflytande 6ver vilka ldsstrategier eleverna anvinder sig av.
Anda ir det uppenbart att elevers tolkningar av den fiktion de liser
i skolan pa manga sitt skiljer sig fran varandra och att deras forut-
sdttningar att tillgodogora sig en text kan variera kraftigt.

Utgdngspunkter

I denna artikel kommer jag att analysera en grupp elevers ldsning av
Per Nilssons populira ungdomsbok Hjértans frojd (Nilsson 1992),
och utifrdn deras reception framhilla nagra didaktiska lirdomar.'
Lisare dr eleverna i en dr 8-klass pa en skola i mellersta Sverige.
Deras ldrare anser att litteraturundervisningen ar en mycket bety-
delsefull del av svenskimnet. De flesta av eleverna kommer frin

! Artikeln grundar sig pa ett kapitel ur min doktorsavhandling i dmnet litteraturvetenskap
(Schmidl 2008), men analyserar ldsningen utifrin delvis andra fragestillningar. Den aktuella
klassens lisning av Hjirtans frijd igde rum &r 2003.

55



56

medelklasshem, och de gir i en si kallad musikklass. Féljaktligen
har de musikintresset gemensamt. Tack vare svensklirarens beto-
ning av litteraturens betydelse ir eleverna forhallandevis vana vid att
diskutera och analysera skonlitteratur.

Fokus riktas framf6rallt mot att utrona vilka lisstrategier elev-
erna anvinder sig av och hur dessa paverkar receptionen av texten.
Till hjilp vid analysen har jag den amerikanska litteraturdidakei-
kern Judith A. Langers teori om lisandet som en sorts skapande av
forestillningsvirldar (Langer 1995). Hennes tankar har pa senare
ar anvints i flera svenska studier (Nilsson 2000, Molloy 2002, Ber-
g6 2005, Thorson 2005, Bommarco 2006, Olin-Scheller 2006,
Schmidl 2008). En orsak till att hennes teorier om ldsarens vég till
forstaelse av en text anvints s flitigt kan vara dess 6ppenhet och lit-
tillginglighet. Dessutom 4r Langer tydlig i sin betoning av litteratu-
rens betydelse for oss som minniskor. I f6ljande passage framhaller
hon att fiktionen inte bara ir viktig f6r den personliga utvecklingen,
utan att den ocksa hjilper oss att bli sjilvstindigt tinkande indivi-
der, eller literate thinkers. Det finns alltsa viktiga skl ll att vira
elever ska ges mojlighet att utveckla sina ldsstrategier och kunna
analysera en text pa ett objektivt sdtt:

Through literature, students learn to explore possibilities and consider
options for themselves and humankind. They come to find themselves,
imagine others, value difference, and search for justice. They gain con-
nectedness and seek vision. They become the literate thinkers we need to
shape the decisions of tomorrow. (Langer 1995:1)

Utgdngspunkten for Langers teori dr hur lisare med varierande
lisvanor begrundar olika fragor och tankar som uppkommer vid
lasningen av skonlitterdr text. Allteftersom ldsningen fortgir ser
lisaren nya aspekter av texten och utvecklar sin tolkning. Langer
beskriver det som att ldsaren ror sig inom och mellan olika fore-
stallningsvirldar, och hon anser att tolkningsprocessen kan fortsitta
dven efter avslutad lisning genom bland annat diskussioner och
skrivande (Langer 1995:9 f). Men framf6rallt har hennes teori en
rent praktisk funktion i undervisningssituationen. Hon menar att
lasaren kan inta fyra olika positioner, vilka representerar alla de val



lisaren gor for att kunna tolka och bringa reda i texten. Utifrin
dessa positioner kan vi som lrare hjilpa eleverna att bena ut och
strukturera de tankar och idéer texten har vickt hos dem (Langer
1995, s. 20).

I den forsta av de fyra positionerna, azt vara utanfor och kliva
in i en forestillningsvirld, letar lisaren efter allminna ledtradar till
textens betydelse utifran sina tidigare erfarenheter och kunskaper.
Han eller hon rikear frimst in sig pa att lira om bokens personer,
handling och miljé. Den andra positionen, a#t vara inne i och rora
sig genom en forestillningsvirld, innebir att ldsaren vill fo djupare
kunskap om texten och dirfor stiller sig fragor om bland annat
relationer och orsaksforhéllanden. I den tredje positionen, azr stiga
ut och tinka over det man vet, stiller sig lisaren tillfilligt utanfor
texten for att skapa sig verblick. Denna position ir speciell efter-
som ldsaren hir anvinder sina nya kunskaper fran lisningen till act
exempelvis friga sig vilken nytta han eller hon kan ha av texten i sitt
liv. Den fjirde positionen, att gé ut ur och objektifiera upplevelsen, gir
ut pa att ldsaren analyserar sin forstaelse av texten och jaimfér med
sina analyser av tidigare ldsta bocker. De litterdra aspekterna stér i
denna position i fokus, och man kan siga att lisaren hir fungerar
som litteraturkritiker (Langer 1995, s. 16 ff).

Vi ska strax folja elevernas rorelser in och ut genom dessa fore-
stillningsvirldar under deras lisning av Hjirtans frojd. Denna
prisbelénta ungdomsroman ir timligen vanligt féorekommande i
svenskundervisningen, och har visat sig vara populir bland sivil
flickor som pojkar.” Berittelsen skildrar en ung pojkes forsta forils-
kelse i den ndgot dldre och betydligt mer erfarna flickan Ann-Katrin.
Hans starka kinslor 4dr dock inte besvarade, och boken beskriver i
ett tillbakablickande perspektiv hur pojken forsoker bearbeta deras
relation och allt som har hint dem emellan. Med tanke pa huvudte-
mat kirlek kan det tyckas forvinande att ldsare av bada konen upp-
skattar den. Ofta hivdas det ju att pojkar inte tycker om att lisa om

2Vid Medioteket i Stockholm, det vill siga skolornas biblioteksbas varifran bcker till under-
visning kan lanas, var Hjirtans frojd med sina 493 utlin den mest utlinade av alla bocker for
skoldr 7-9 ar 2003. Informationen ir given av Mediotekets statistikansvariga Ljuba Grigor-
jeva via e-brev den 11/11 2004.
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kirlek. Men boken ir skriven fran en pojkes horisont, nigot som
brukar locka unga manliga ldsare (Appleyard J. A. 1990). Den har
dessutom en siregen, filmisk berittarstil som kanhinda har bidragit
till att den vickt manga unga ldsares intresse. Pojken beskriver det
hela som en filmférestillning med foljande rollbesittning:

HJARTANS FROJD
manus & regi: Han sjalv
(Eller kanske hon..., tanker han.)
i huvudrollen: Han sjalv
(Eller kanske hon..., tanker han.)
tillaten fran 15 &r
Blir det reklam?
Nej, inga reklamfilmer fére Hjartans Frojd.
(Nilsson 1992:14)

Det litterdra bagaget

Svenskundervisningen i klassen priglades som sagt av lirarens star-
ka betoning av litteratur och dess betydelse. Hans frimsta strivan
var att fa eleverna intresserade av litteratur och av att, som han sade,
gora dem till lisare”.? Liraren ville ge sina elever en chans att samla
pa sig ett ansenligt litterdrt bagage, med kunskaper inom flera gen-
rer. I just denna klass var emellertid intresset for ldsning redan re-
lativt stort, och utgangsliget dirmed ganska bra. Framférallt fanns
bland de elva flickorna en stor andel storlisare, det vill sidga personer
som liste i det nirmaste varje dag. Atta av flickorna kan riknas till
denna grupp, medan 6vriga tre kan sigas vara di-och-déi-lisare, da
de sade sig lisa nagon gang i veckan eller i alla fall nigra ginger i
ménaden. Bland pojkarna var situationen diremot en annan. Samt-
liga kan riknas till da-och-da-lisarnas skara, men med variationer
alltemellan att lisa ndgon gang i veckan till att bara lisa nagon gang
ibland, nir andan faller pa och tiden si tillater. Det faktum att flick-
orna som grupp liste mer 4n pojkarna ir inte sirskilt forvanande.
Snarare har ett tydligt sidant monster framtritt nir svenska ungdo-

* Om inte annat anges hirrdr lirarens yttranden frin min intervju med honom den 9/12

2004.



mars ldsvanor har studerats (Carlsson, Facht & Hellingwerf 2004;
Kulturbarometern 2002).

Bland pojkarna tyckte hilften om att lisa fantasy. Nils var en av
dem, och han beskrev sin lisning pa foljande sitt, avseende hur ofta
och vad han brukade lisa: "Lite da och da. Fantasy, andra virlds-
krigsbocker och deckare”.* Hans lisarprofil dr dirmed representa-
tiv for klassens manliga elever, varav flera brukade lisa inte bara
fantasy utan ocksa deckare. En pojke foredrog samtidsrealistiska
skildringar. Tre av dem liste ocksa facktidskrifter om musik. Flick-
orna var mer spridda i sin lisning, och generellt kan sigas att deras
genrepreferenser var bredare dn pojkarnas. Utover fantasy, deckare
och andra spanningsfyllda genrer var samtidsrealistiska skildringar,
kirleksromaner och histbécker ocksa populira bland flickorna. Ett
representativt exempel pa hur deras ldsning kunde se ut r foljande
utdrag fran Filippas ldslogg: “Jag har alltid en bok pa ging och det
ar mke fantasy och dventyr (helst mixat med kirlek och kinslor)...
Deckare dr ocksa bland mina stora favoriter. Jag liser helst bocker
av svenska forfattare. En alldtare helt enkelt!”

In och ut genom forestdllningsvdrldarna

Via boksamtal i helklass och skrivande av lisloggar gavs eleverna
kontinuerligt mojlighet att reflektera 6ver sin lisning. Eftersom vi
alla har sivil olika ldsstrategier som sitt att lira oss ir det viktigt
att bide de som ir mer verbala och de som har littare att uttrycka
sig skriftligt ges goda méjligheter att framféra sina tankar (Probst
1988:38; Molloy 1996). Detta tillgodosags med hjilp av samtalen
och lisloggarna. Det tudelade arbetssittet dr ocksa berittigat utifran
ett genusperspektiv. Tidigare studier har nimligen gett en bild av
flickor som jimforelsevis duktiga och utforliga skribenter, medan
pojkar minga ganger har visat sig ta stort muntligt utrymme i klass-
rummet (Einarsson & Hultman 1984, Ohrn 1990, Bowman 1992,
s. 83 ff och Reisby 1998).

# Elevernas kommentarer ir himtade antingen fran de lisloggar de skulle skriva under lis-
ningens ging, och dir de utdver kommentarer kring texten skulle skriva mer allmint om sina
lisvanor, frin de lirarledda boksamtal som dgde rum vid tva tillféllen, eller fran de intervjuer
jag genomférde med tva av eleverna. Samtliga namn ér fingerade.
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Med tanke pd att manga av flickorna redan var vana lisare av
kirleksskildringar kan man tinka sig att de littare 4an pojkarna skul-
le kunna réra sig genom texten och skapa de forestillningsvirldar
Langer talar om. Nir ldsningen tog sin borjan var detta just vad som
skedde. Flera av de ldsvana flickorna sdgs snabbt in i boken och ville
girna lisa vidare for att fi veta vad som skulle komma att hinda.
Att bokens komposition dr ganska speciell och kriver en viss litte-
rir kompetens forefoll snarast stimulera dem att ldsa vidare.” Dessa
flickor kom med kommentarer som “det hir r ju mer annorlunda,
och si blir man sugen pa att lisa resten” eller "men det hir 4r ju en
sidan bok som man maste ldsa till slut, och sedan méste man lisa
om den néigra ginger, for att forstd den frin borjan”. Pojkarna var
istillet tydligt avvaktande. Olof tyckte exempelvis att handlingen
var “skum och pojken trikig” och Viggo tyckte "att den var helt
konstig. Fattar knappt vad som hinder”.

En grupp flickor hiingav sig alltsa genast it lisstrategier typiska
for Langers forsta position, att vara utanfor och kliva in i en forestill-
ningsvirld, och borjade fundera och reflektera dver vem pojken ir
och vad som har hint honom. Négra andra flickor bérjade till och
med ga in i Langers andra position genom att fundera 6ver relatio-
ner och orsakssammanhang. Ett exempel 4r Filippas fundering:

Det verkar som om han &r sansad utat men att han ar upproérd inuti. Jag
skulle inte vilja vara ensam pa slutet av sommarn, sa nagot maste ha hant.
Det kanns som att Per Nilsson har varit med om detta sjalv. Det skulle
kunna handla om honom, men det ar bara en gissning forstas. Jag vill lasa
vidare!

Hos Filippa och ytterligare nagra flickor hade texten av allt att doma
gett upphov béde till frigor och till en 6nskan om att fa mer kun-
skap om pojkens situation och om vad som har intriffat.

Ovriga elever forefoll antingen mest forvirrade av eller likgiltiga

> Begreppet litterir kompetens myntades dr 1975 av den amerikanske receptionsforskaren
Jonathan Culler och inbegriper de normer som har betydelse for lisprocessen, och som ir av
vike for hur lisaren kan tillgodogdra sig texten. Den litterirt kompetente ldsaren har kunskap
om fiktiva texters komposition och vet att de litterira normerna skiljer sig at inom olika
genrer och beroende pa lissituation (Culler 1975 och 1981/2001).



infér handlingen och hade svart att ta till sig bokens form. Att kom-
positionen har betydelse for tolkningen visade sig med tiden tydligt.
Efter lasningen fick eleverna nimligen skriva om hur deras intryck
av boken hade férindrats. Det visade sig dd att en del elever som till
en borjan hade upplevt berittelsen som svarbegriplig eller trikig nu
hade dndrat stdindpunkt. I synnerhet papekade flera att de efter ett
tag hade fatt ett bittre grepp om textens handling och uppbyggnad,
och att de dirfor tyckte att boken hade blivit bra. Dessa elever be-
hévde uppenbarligen lite mer tid for att komma in i berdttelsen och
tolka skeendet, men lyckades slutligen &vervinna sitt till en borjan
bristande intresse allteftersom texten mer och mer formades till en
helhet.

Med denna utveckling i atanke tydliggors vikten av att forma
unga ldsare att inte ge upp lasningen for tidigt utan att ge texten en
chans. Detta har i andra sammanhang visat sig vara en genusberoen-
de fraga, di pojkar har visat en tendens att ldttare 4n flickor ge upp
lasningen om de inte fann boken intressant (Bowman 1992:86).
Hir har vi som lirare en viktig uppgift att fylla, genom att pé olika
vis ge eleverna en god forforstaelse innan lisningen tar sin borjan.
Likavil som att lasprocessen enligt Langer fortgdr efter att sjilva
lasakten har avslutats menar jag att lisprocessen kan pabérjas innan
eleverna 6ppnar boken. Till exempel kan det ske genom att skapa
en diskussion kring de teman boken tar upp. Eller varfor inte in-
troducera boken med en presentation av forfattaren och hans eller
hennes skrivsitt? Kanske kan det passa att ldsa bokens inledande
avsnitt hogt, for att pa s sitt skapa en gemenskap kring texten? Vid
lasningen av Hjirtans frojd foregicks lisandet av att eleverna fick
diskutera omslagsbilden och vilka associationer den vickte. Det vi-
sade sig att bilden, som visar ngra for handlingen centrala foremal,
inte skapade sirskilt hoga forvintningar. Snarare tvirtom.

Bokens slut beredde ménga av lisarna problem, precis som in-
ledningen hade gjort. Slutet dr 8ppet och limnar ldsaren i ovisshet
om vad som egentligen sker. I en av de sista scenerna ringer Ann-
Katrin till pojken. Samtalet dr mycket efterlingtat, men han kan
inte f6rma sig att svara:

61



62

Han svarar inte. Han lyfter inte luren.

RINING!

— Du. Vill du veta en sak, viskar han utan att lyfta luren.
RINING!

—Jag alskar dej.

Telefonen tystnar.

Telefonen star tyst.

(Nilsson 1992:149)

Vid det efterféljande boksamtalet och i lisloggarna héjdes manga
kritiska roster mot detta sitt att avsluta en roman. En av dessa till-
hérde Maria som skrev att ”[d]et hinde ju inte direkt nat. Han satt
mest vid sin telefon och vintade. Sa oerhort onédigt nir han inte
ens svarade nir det ringde.” Utifran detta, och flera andra, exempel
kan man dra slutsatsen att Maria inte hade utvecklat sin reception
i nagon storre utstrickning. Hon hade sa att siga fastnat i azt vara
utanfor och kliva in i en forestillningsvirld, men reflekterade inte
djupare dver personerna och skeendet.

For manga andra var det frustrerande att inte fi ett tydligt slut
presenterat for sig, och somliga hade dven svart att forsta slutet:

Olof: men alltsa, det kandes som ett ganska luddigt slut.

Nils: ja precis. Man férstar inte riktigt vad slutet--.

Viggo: man vill ju veta lite mer.

Nils: sedan slutar den med telefonen star tyst. Det tycker jag ar daligt.
Ylva: kan det inte sluta med att telefonen ringer istallet?

Nils: jo, precis. Telefonen ringde och sedan kan han val svara.

Av dessa och méinga andra kommentarer framgar det att det 6ppna
slutet inte uppskattades. Endast ndgra fi vana lisare sig en poing
i att sjdlva fi mojlighet ate skapa ett slut och fundera 6ver vad som
senare hinder pojken.

Overhuvudtaget stillde sig ganska manga elever frigande till bo-
kens pé flera sitt speciella och utmanande berittarstil. De féredrog
en mer rittframt och enkelt uppbyggd skildring utan nigra stérre
overraskningar, och de hade svart att analysera och fundera 6ver
personerna och skeendet pa ett lite djupare plan. Manga atervinde
dirmed ofta till Langers forsta position, dir de gang pd ging stillde



sig mer grundliggande frigor om texten. Langer har sjilv betonat
att detta dr ett vanligt problem bland mindre vana ldsare. Hon skri-
ver:

Instead, unexpected events, unfamiliar formats, or new language can cause
them to lose their present envisionment, sending them back into the

first stance, once again in search of an array of initial information familiar
enough to allow them to step in’ again. (Langer 1992:41).

For atskilliga elever tycktes tolkningen av bokens uppbyggnad alltsd
stanna vid att de av olika anledningar fastnade i att forsoka forstd
de mer allmint hallna ramarna for berittelsen. Emellertid disku-
terades bokens tematik lite mer ingiende och forefoll vara littare
att hantera for eleverna. Framforallt terkom en del lisare ofta il
pojkens och Ann-Katrins beteende. Det gav upphov till en timligen
polariserad argumentation, och det var uppenbart att ménga hade
starka dsikter. Intressant nog syntes manga vara mest kritiska till den
huvudperson som hade samma kén som de sjilva. En stor grupp
flickor stillde sig dirmed mest negativa till Ann-Katrin, som ansags
bade losaktig och opilitlig. Somliga pojkar menade istillet att den
manlige protagonisten var alltfor feg, oforetagsam och martyrlik.
Sikerligen 4r denna polarisering en foljd av att eleverna ar mitt uppe
i sitt identitetsskapande. De méste dirfor hitta ett site ace forhélla
sig till ridande genusnormer. Med Beverley Skeggs ord handlar det
om att identifiera eller disidentifiera sig med de oskrivna regler som
for stunden géller f6r hur en ung kvinna respektive man ska bete sig
(Skeggs 1997). De flickor som identifierar sig med radande normer
for hur kvinnor ska vara kan dirfor antas vara kritiska till den sjilv-
sikra och erfarna Ann-Katrin, medan flickor som ansluter sig till
nagon form av motkultur mahinda ser mer positivt pi Ann-Katrins
uppforande. Motsvarande giller for pojkarna och hur de stiller sig
till den manlige huvudpersonen.

Ett annat sitt att uttrycka det hela dr med Lars-Goran Malm-
grens begrepp lisning som skydd, det vill siga en form av selektivt
lasande ddr ldsaren viljer bort svarbegripliga eller alltf6r personliga
dmnen for att ddrigenom kinna att han eller hon har kontroll 6ver
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texten (Malmgren 1986:99 ff). For eleverna ifriga rorde det sig
frimst om att de genom att snabbt och kategoriskt ta stillning mot
personen av det egna konet slapp fundera mer 6ver huvudpersonens
identitet och hur den skulle kunna jimféras med dem sjilva. Precis
som att somliga elevers bristande listeknik bidrog till att deras r6-
relse mellan skilda forestillningsvirldar himmades vill jag hivda att
tendensen till att ldsa med skygglappar f6r 6gonen medverkade till
att analysen av texten frimst forsiggick pa ytan av handlingen och
av protagonisternas personligheter.

Didaktiska slutsatser

Jag har redan nimnt att det i klassen fanns ovanligt manga vana
och intresserade lisare. Dessa hade sjilvklart redan frin bérjan ett
forspring gentemot sina mindre lisvana kamrater, eftersom de inte
behévde ligga lika mycket energi pd att forstd textens uppbygg-
nad. I nagon man avspeglas detta i elevernas slutliga beddmning
av boken, dir sirskilt ndgra av de mest ovana ldsarna gav negativa
omdémen. Exempelvis betonade Carl och Hanna, som sillan liste
bocker, att de forlorade lusten att lisa nir de var tvungna till det.
Detta resulterade i att de nitt och jimnt rérde sig i Langers forsta
position, och att de definitivt inte breddade sin tolkning mer in
sd. En del av de 6vriga eleverna var ddremot intresserade av bokens
tematik, vilket bidrog till att de diskuterade och resonerade kring
sina tankar. Aven om det endast i nigra fa fall utmynnade i tolk-
ningar som innefattade alla Langers fyra positioner, dr det tydligt
att minga av eleverna hade utbyte av att lisa Hjirtans frojd, fram-
forallt genom att boken gav dem chans att diskutera kirlek och
relationer.

Men vilka didaktiska slutsatser kan man dra av elevernas recep-
tion? Till att borja med var de flesta timligen statiska i sina tolk-
ningar. Deras rorelser fram och tillbaka mellan Langers positioner
var i ménga fall toga. Den tredje fasen, dir ldsaren for en stund
stiller sig utanfor texten och reflekterar dver dess betydelse, var
mycket sporadiskt férekommande. Likasa var det endast nigra fa
elever som rérde sig mot den fjirde, och mest litterdrt inriktade, po-
sitionen. Till viss del har detta att géra med ldsarnas tidigare liser-



farenheter, men dven deras dlder spelar med all sikerhet in. Minga
hade 4nnu inte den mognad som krivs for att kunna analysera en
text ur alla dess aspekter, och de hade dirmed inte méjlighet att se
och forsta dess olika nivaer. Sirskilt avspeglas detta i deras bitvis
problemfyllda férhéllande till berittartekniken, medan bokens te-
matik lag nira elevernas verklighet och dirfor var littare att sitta
sig in i. Trots att Langer betonar att hennes teori ska fungera for
alla ldsare, menar jag alltsd att de tva sista positionerna forutsit-
ter dels en psykologisk mognad, dels en litterir och analytisk for-
méga som eleverna dnnu inte hade tillskansat sig. P4 grund av det-
ta fick receptionen slagsida mot ett alltfor erfarenhetsbaserat och
personligt sitt att ldsa, pd bekostnad av en mer allsidigt inriktad
tolkning.

Ett exempel utgors av Ylvas lasstrategier. Hon var mycket for-
fjust i Hjértans frojd och fick stort utbyte av lisningen rent emotio-
nellt. Men hennes reception var mycket subjektiv. Féljden blev att
hon hade svért att stilla sig utanfor texten och diskutera den pd ett
objektivt plan, utan att dra in egna erfarenheter. I hennes reception
saknades ocksd en medvetenhet om textens litterdra aspekter. Pa
grund av sin distanslosa héllning till texten gick Ylva miste om en
mojlighet att utveckla sin ldsarroll, nagot som skolans lidsning bor
ge tillfille till. Hon kom inte heller nirmare att bli en sadan /izerate
thinker som tidigare nimnts och som Langer menar behévs for att
forma viért framtida samhille.

Lasningen av Hjdrtans frojd understryker ocksa vikten av att
eleverna ir intresserade av den text som ska ldsas. Redan pa 1930-ta-
let framholl den amerikanska receptionsforskaren Louise M. Ro-
senblatt betydelsen av att texten méste matcha den unga lisarens
intressen och ldspreferenser, och det visade sig viktigt dven i denna
klass (Rosenblatt 1938/1995). De elever som inte uppskattade
skildringen var nimligen samstimmiga i sin kritik av att boken
inte var spinnande. Med begreppet spinning menas hir att texten
ska engagera och fa ldsaren att spint invinta fortsittningen. Det
ror sig alltsd inte om att handlingen ska vara rafflande och action-
fylld, som man annars kan tro (Bennich-Bjérkman 1977, Svedje-
dal 1995, Séderlund 2004). I vissa fall kan ldsarna vara intresse-
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rade redan fran start, kanske for att det ror sig om ett dmne eller
en genre de tycker om. Fér méinga andra krivs istillet lite hjilp
pa traven, vilket jag redan har betonat. Annars doms boken litt
ut som blott och bart trikig, nigot som givetvis inverkar pa re-
ceptionen. Mihinda pdbérjar ldsaren da inte sitt skapande av fore-
stallningsvirldar, eller sa avbryter han eller hon sin ldsning helt och
hallet.

Vid tolkningen av Hjértans frojd anvindes pa det hela taget mot-
satspar som spannande och trakig alltfor frekvent och ldttvindigt i
savil boksamtal som ldsloggar. Klassens lirare bemddade sig om att
motverka detta genom att i diskussionerna ging pd gang forsoka fa
eleverna att utveckla sina stindpunkter, men ofta med magert re-
sultat. Detta aktualiserar en av litteraturundervisningens viktigaste
uppgifter, nimligen att lira eleverna att virdera och reflektera 6ver
texter (Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier 2000). De maste
dterkommande ges mojlighet att utveckla verktyg for att kunna for-
std och diskutera de texter som ldses.

I klassen fortgick som sagt ett arbete med fokus pd att bredda
elevernas ldsstrategier, dven om ménga elever fortfarande hade svart
att borja tdnka i nya banor kring texterna. Den kanske viktigaste
aspekten av litteraturundervisningen var att alla i klassen oftast
liste samma bok. Dirfor fick eleverna gemensamma lasupplevelser,
men framf6rallt ocksd méjlighet att diskutera sin lisning. P4 sd sitt
kunde de hjilpa varandra i sitt skapande av forestillningsvirldar.
Lasningen av Hjirtans frijd blev ocksd till en lisupplevelse med
positiva inslag for ganska ménga elever, varav atskilliga blev intres-
serade av sdvil personer som tematik. Med 4n mer vana vid att lisa
och analysera texter hade deras moten med denna bok emellertid
sikert ocksa lett till mer allsidiga tolkningar, och kanske ocksa gjort
fler elever till mer sjilvstindiga ldsare.
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Sartres ”Flugorna”

Ett minne

Jag har dnnu kvar programmet frin Goteborgs stadsteaters fore-
stillning av Jean-Paul Sartres pjis "Flugorna”, som spelades hosten
1945. Den kom att betyda nagot speciellt for mig.

P4 den tiden hette skolans svenskimne modersmalet. Jag var sex-
ton ar och gick i andra ringen pa Vasa hégre allminna liroverk, dir
vi hade uppsatsskrivning en gang i manaden. Pjisen hade gjort ett
djupt intryck, och jag valde att skriva om den.

Vad det handlar om ir det antika Orestesmotivet. Den unge
Orestes hamnar i konflikten mellan plikten att himnas fadern Aga-
memnons déd och plikten att vorda modern Klytaimestra, vars
dlskare Aigisthos dr den som har mérdat fadern. Orestes dodar Ai-
gisthos och blir f6rfoljd av himndens gudinnor erinnyerna, envisa
som flugor.

Pjisen hade spelats med stor framgéing i Paris under tyskarnas
ockupation. Det var litt for askddarna att se paralleller med samti-
den. Detta var viktigt for existentialisten Sartre, som betonade dik-
tarens ansvar for sin tid och varje minniskas ansvar for sitt liv.

I fortsittningen skrev jag nistan alltid litterdra dmnen, nir det
var dags for uppsatsskrivning. Och jag valde spriket som yrke.

Sture Allén
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Kulla Gulla i slukaréldern

Ett av mina starkaste lisminnen 4r de minga bockerna om Kulla
Gulla. Jag kan inte skilja dem fran varandra, men minns att jag slu-
kade dem glupskt. Jag dlskade 6verhuvudtaget romantiska bocker
och det som var romantiskt med Kulla Gulla var att hon var levde
forr i virlden och var sa fattig, men samtidigt sa tapper och stark.
Hon var forildrals och blev tjanstehjon hos en rik familj, men sa
smaningom visade det sig forstds att hon inte var vilken fattig som
helst ... Hennes utseende var forstds viktigt och jag kunde inte lisa
nog si manga ganger om hur hennes har krullade sig i pannan. Men
mest var bockerna dramatiska och spinnande och man hade hela
tiden pé kinn att en dag skulle livet bli annorlunda for Kulla Gulla,
denna fantastiska méinniska, som man aldrig triffat pa nigon som
liknande i verkliga livet.

Sara Kadefors



Det vidgade textbegreppet
krdver mediekompetens!

Karin Fogelberg

Alla behéver idag vara media literate, dvs. mediekompetenta. Men
mediekompetens ir inte medfodd egenskap — den behover ldras in.
Ett aktive medborgarskap forutsitter att vi kan forstd och hantera
det enorma medieutbud som omger oss. Att vara medieckompetent
inkluderar kunskaper och férmégor av flera olika slag. En medie-
kompetent person ska kunna anvinda och utnyttja alla de majlig-
heter som medieutbudet erbjuder. En mediekompetent person ska
ocksa kunna forsta och kritiskt férhélla sig till de medier som omger
oss. En mediekompetent person behéver ha férmagan att uttrycka
sig via olika slags kanaler och kunna gora sin rost hord med hjilp
av de uttrycksmojligheter som finns idag. For att uppnd detta be-
héver den svenska skolan undervisa betydligt mer om medier och
med en hogre kvalitet dn vad som gérs idag. Skolan behover bedriva
ett genomtinke arbete for att utbilda barn och ungdomar till att
kunna bli aktiva, kritiska konsumenter och producenter av medie-
innehall.

Mycket medier pa fritiden, men lite undervisning
om medier i skolan

Medierna ir helt integrerade i véira vardagsliv. Medievirlden idag
bestar av det vi traditionellt vant oss att betrakta som hyfsat stabila
medieslag sdsom press, radio och TV som idag finns tillgingliga bade
i sina traditionella former likvil som via digitala kanaler tillsammans
med ett stort och vixande utbud av nya genrer och medieslag som
t.ex. spel, forum och olika distributionskanaler f6r musik. I den
digitala medievirlden loses grinserna upp mellan medieproducent
och mediekonsument, mellan envigskommunikation och sociala
medier. Grinser mellan fakta och fiktion ir inte alls sjilvklara.
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Svensken dgnar i genomsnitt sex timmar om dagen at medier av
olika slag. Barn i dldrarna 9-14 ér dgnade under 2008 fyra timmar
om dagen till olika medier. Tv upptar stérsta delen av medietiden
for denna aldersgrupp, medan Internet kommer pa andra plats med
knappt en timma per dygn for nio- till fjortonaringarna. For ldrar-
na 15-24 ar ir den sammanlagda tiden medieanvindning betydligt
hégre. Denna aldersgrupp 4gnade under 2008 i genomsnitt cirka 7
timmar per dygn &t olika medier, varav cirka tvd timmar per dygn
dgnades at Internet (Carlsson 2009, s. 23f). Mediestatistik av detta
slag ger en entydig bild av hur stor plats medierna tar i vara liv.
Det finns studier av hur denna medieanvindning ser ut bland unga
(t.ex. Dunkels 2009), och vad medierna innebir i ungas vardagsliv
(t.ex. Ekstrom och Tufte 2007). Sammantaget visar bade svenska
och internationella studier den stora betydelse som medierna har i
minniskors vardagsliv idag.

Tyvirr har inte barnens och ungdomarnas medievardag haft
sarskilt stort genomslag i den undervisning som genomfors i sko-
lan. Kritiken utvecklas bland annat av den brittiske pedagogikpro-
fessorn David Buckingham, som pekar pa riskerna med vad han
uppfattar vara den nya digitala klyftan. Den "gamla” digitala klyfta
som asyftas ir klyftan mellan de som har respektive de som inte har
tillgang till digitala medier. Den nya klyftan bestar i den vixande
klyftan mellan barns och ungdomars erfarenheter av digital medie-
teknologi utanfor skolan och deras erfarenheter i skolan (Bucking-
ham 2007, s. 112). Buckingham hivdar att skolvirlden generellt
sett 4r dalig pa att undervisa om medier, och skolundervisningen
bygger sillan pa eller relaterar till barns och ungdomars omfattande
erfarenheter av medier utanfor skolan. Barns och ungdomars liv
med medier pa fritiden respektive i skolan blir helt skilda virldar.
Buckingham och flera andra forskare med honom kritiserar bilden
av ungdomar nir ungdomar hyllas for att vara digital natives el-
ler cyberkids. Barn och ungdomar kan ofta anvinda medier pé sitt
som t.ex. lirare och forildrar inte behirskar, men det betyder inte
att de redan kan allt de behover veta om medier. Mediekompetens
innebir kunskaper och firdigheter som skolan maste undervisa
om (Buckingham 2007, s. 113). Skolan och vuxenvirlden far inte



kapitulera och tro att man inte har nagot att lira den datorvana
generationen.

Att forstd hur mediesystemen fungerar och att kunna utveckla
kritiska och analytiska perspektiv pd medier, dr saidant som skolan
behéver arbeta aktivt med for att eleverna ska kunna utveckla sin
mediekompetens i en vidare mening. UNESCO-organet Alliance
of Civilizations beskriver problemet pa féljande sitt:

... this generation of young people spends half as much time as the previ-
ous generation participating in “family” conversations. These developments
raise several questions: Who is educating our youth? Who is imparting to
them ethical and social values? Who is supplying them with role models
to emulate?

Most school curricula do not take into consideration this new paradigm.
Indeed, to the extent that they address new technologies, schools
primarily teach technical skills (i.e. how to use computers) but seldom
critical thinking skills relevant to digital learning. As important as expanding
internet access is, so too is the development of educational initiatives

that teach media consumers how to critically interpret the information
they receive. (Alliances of Civilizations Media Literacy Education Clearing-
house)

Lyckligtvis finns losningar pi dessa problem. UNESCO har slagit
fast att mediekompetens ir ett viktigt omrade for skolor, och att
detta behévs globalt. Med hinvisning till FN:s barnkonvention
lyfts bland annat artiklarna om informationsfrihet och yttrandefri-
het fram som argument for media literacy. Det finns omfattande
forskningsbaserade kunskaper om medier och mediernas roller biade
historiskt sett och i dagens samhille. Det finns ocksa en rad interna-
tionellt verksamma organisationer som verkar for att stddja under-
visning om medier runt om i virlden. UNESCO-organet, Alliance
of Civilisations, har utvecklat ett resurs- och informationscentrum
kring medieundervisning, Media Literacy Education Clearinghouse
(Alliance of civilizations). P4 EU-niva pagar arbete for att forbittra
undervisning om medier i skolan. EU:s medlemsstater ska aktivt
arbeta f6r att utveckla undervisning om medier i skolan (European
Commission). I Sverige finns ett resurscentrum som pa UNESCO-
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initativ arbetar med frigor om barn, unga och medier (Nordicom
International Clearinghouse on Children, Youth and Media). Dessa
organisationer kallas ofta for clearinghouse vars syfte r att samla
aktorer och resurser for att mojliggora nitverk och kunskapssprid-
ning. Via dessa clearinghus finns bland annat material och uppslag
som gratis kan laddas ner och anvindas som grund f6r undervisning
om medier (se t.ex. den UNESCO-utgivna handboken Media Edu-
cation. A Kit for Teachers, Students, Parents and Professionals, Frau-
Meigs 2006). Detta utgdr resurser som skulle kunna mobiliseras for
att reformera den svenska medieundervisningen.

Vad ett medievetenskapligt perspektiv kan tillféra

I internationell litteratur som handlar om barn, unga och medier
anvinds begreppet media literacy, vilket ungefir motsvaras av det
svenska begreppet mediekompetens. Media literacy beskrivs som en
nyckelkompetens som utbildningssystemet maste ta ansvar for att
utveckla. Barn och ungdomar behover utveckla kompetenser och
formagor inom féljande tre omraden (se t.ex. beskrivning av me-
dia literacy pa Nordicom International Clearinghouse on Children
Youth and Media):
*  Anvinda
Att kunna anvinda medier. Man behéver ha tillging till me-
dier och ha férméga att anvinda sig av mediernas mojlig-
heter likvil som att ha kunskaper om lagar och regler, t.ex.
om yttrandefrihet och om skydd frin medieinnehall som ir
skadligt.
o [orstd
Att ha formdgan att tolka, forstd och kunna ha ett kritiske
forhallningssitt till mediernas innehall.
o Skapa
Att kunna skapa medieinnehall, att kunna uttrycka sig via
olika slags medier och att kunna interagera via medier.
Mediekompetens forutsitter att man undervisar och byg-
ger upp elevernas kunskaper om medier utifrin ett antal
centrala nyckelteman. For att vara mediekompetent behover
man ha kunskaper om mediernas "sprak”, mediernas repre-



sentationer, mediernas publik, samt medieproduktion (se
t.ex. Manalilli, Rhenberg 2008). En nirmare beskrivning av
vad detta innebir ir:

Mediernas sprik

Skolan behover ge eleverna verktyg att forstd hur mediernas
budskap utformas. Det kan handla om kunskaper om olika
genrers konventioner dir till exempel reklam, fiktions- och
realitygenrerna alla har sina olika konventioner f6r hur bud-
skap byggs upp.

Mediernas representationer

Medierna ger oss dagligen en mingd olika bilder av verk-
ligheten. Eleverna behéver verktyg for att kunna forstd hur
olika medieinnehall bygger upp representationer av verklig-
heten. Néigra basala fragor kring medierepresentation ir: av
vem, for vem, i viket syfte och med vilken effekt? Detta ska-
par en medvetenhet om att skildringar av verkligheten paver-
kas av fran vilket perspektiv skildringen gérs. Det finns inga
neutrala sitt att skildra ngot pa — alla skildringar bir pa t.ex.
ideologiska dimensioner och reproducerar mer eller mindre
stereotypa bilder av grupper eller foreteelser.

Mediernas publik

Medieproducenter soker alltid nd en publik. Eleverna beho-
ver kunskaper om hur budskap designas for olika malgrup-
per. Producenterna har kunskaper om olika malgruppers pre-
ferenser och intressen och anpassar sina medieprodukter for
att tilltala en tinke publik. Eleverna behover ocksé kunskaper
om hur minniskor tar del av medieutbud, i olika historiska
och kulturella kontexter.

Medieproduktionen

Eleverna behover ges kunskaper om den medieindustri och
de ekonomiska system som finns bakom medieproduktion.
For att forstd hur medierna fungerar behéver man kunskaper
om de politiska och ekonomiska krafterna bakom medierna.
Hur medierna 4gs, drivs och regleras ir viktig kunskap for att
kunna forstd mediernas och mediesystemets roll i samhillet.
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Att undervisa om medier far inte forvixlas med att undervisa med
medier. Att anvinda medier som liromedel behéver inte per auto-
matik innebéra att man lir sig ndgot om medier. Att enbart arbeta
med att producera medieinnehall behover inte heller innebira att
man utvecklar en kritisk mediekompetens. En bra medieundervis-
ning forutsitter att man har fokus pid medier som kunskapsobjekt.
Studier av medieundervisning har visat att undervisning fungerar
bist dir man arbetar bade teoretiskt och praktiske, dvs. en under-
visning dir man integrerar teoretiska och analytiska perspektiv med
att eleverna sjilva producerar medieinnehall (von Felitzen, Carlsson

2003).

Svensk medieundervisning i internationell belysning

Det saknas genomarbetade medieperspektiv i svenska skolans -
roplaner och kursplaner, men det gar att hitta enskilda skrivningar
som kan kopplas till medieperspektiv. I liroplanen for grundskolan
star det bland de sexton angivna mal som grundskolan ska uppna
tvid mél som ligger helt i linje med media literacy, att varje elev efter
genomgangen grundskola ska: "ha kunskaper om medier och deras
roll” samt “kunna anvinda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssokande och lirande” (Lpo 94, s. 10).

I liroplanen f6r gymnasieskolan finns féljande kunskapsoriente-
rade mél att uppnaé: “har frutsittningar att delta i demokratiska be-
slutsprocesser i samhills- och arbetsliv” dven malet: “har férmégan
att kritiske granska och bedéma det eleven ser, hor och ldser for att
kunna diskutera och ta stillning i olika livsfrigor och virderingsfra-
gor” (Lpf 94, s. 10).

Om man sedan gir till kursplaner i enskilda amnen pa grund-
skolenivd och pa gymnasieniva finns en hel del skrivningar som kan
knytas till ett media literacyperspektiv i amnen som svenska, sam-
hillsorienterande dmnen, bild, hem- och konsumentkunskap och
musik (Se t.ex. Fogelberg 2005, Wall 2005, Jonsson 2005, Manalilli
och Rhenberg 2008).

Ser vi till dagens gymnasieskola dr mediefrigor framférallt sam-
lade i ett sirskilt program, medieprogrammet, dir mediekunskaper
formedlas via ett antal kurser. Medieprogrammet beskrivs som ett



yrkesforberedande program dir praktiska kurser i medieproduk-
tion dominerar framfér mer dmnesteoretiska kurser. I den aktuella
gymnasieutredningen foreslas en forindring av detta frhéllande (se
SOU 2008: 27, s. 482). I den kommande gymnasiereformen kom-
mer medieprogrammet sannolikt att tas bort, och medierelaterade
kurser kommer istillet att ingd i ett nyinrittat nationellt hogskole-
forberedande program, Programmet fér Samhillskunskap och Me-
dia. Om utredningens forslag genomfors innebir det sannolike att
mediedmnet kommer att bli ett imne som kommer att lisas av fler
elever 4n tidigare. Det skulle ocksd innebira en storre tyngd vid
dmnesteoretiskt innehall inom medieomrédet.

Internationella studier av medieundervisning har visat att idea-
len kring undervisningens inriktning har vixlat frin att ha syftat
till att vaccinera eleverna mot mediernas férmodade skadliga effek-
ter till att senare i allt hogre grad ha syftat till att fostra eleverna
till kompetenta mediekonsumenter och medieproducenter. Denna
tyngdpunktsforskjutning har beskrivits med begreppen prozect res-
pektive promote (t.ex. von Felitzen och Carlsson, 2003). Det ir
den stédjande inriktningen pa medieundervisning (promote) som
bide UNESCO och EU féresprikar idag. Det dr dirfor lite sorgligt
och férvanande nir den aktuella lirarutbildningsutredningen “En
hallbar lirarutbildning” till stor del foresprakar ett forlegat protect
perspektiv. Dessutom reduceras medieundervisning och hela pro-
blemkomplexet kring mediefragor till en friga om "IT”.

Eftersom ldrarutbildning ger grunderna for vad de blivande 13-
rarna har kompetenser att undervisa om, finns det skil att nirmare
granska vad ldrarutbildningsutredningen skriver om medierelate-
rade fragor.

I lirarutbildningsutredningen skrivs IT fram som ett centralt
kunskapsomrade for blivande ldrare. Ur ett medievetenskapligt per-
spektiv dr det forstas vilkommet att utredningen lyfter fram IT si
starke, eftersom en stor del av medieutbudet idag ir tillgingligt via
digitala kanaler sisom Internet. I'T beskrivs i utredningen som ett
redskap som det dr viktigt att skolan anvinder sig av, men protect-
traditionen tycks stark:
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Generellt kommer lararen att spela en ny och viktig roll i det framtida
informations- och kommunikationssamhallet. IT i olika former kommer
mer att genomsyra den vardagliga tillvaron fér framtidens medborgare. Det
behdvs emellertid en vagledare som med kompetens och auktoritet kan
stédja barn och ungdomar pa vag ut i samhallet. Lararen kan genom sin
utbildning och erfarenhet varna fér faror pa Internet, hjalpa till med saval
sokningsmetoder som strukturering av funnet material och stimulera till
innovativt tankande. Lararen kan ocksa vagleda i etikfragor pa natet, ta upp
fragor om mediehantering, ge sakkunniga rad om ord- och bildbehandling
samt skapa forstaelse fér matematiska samband genom animerade for-
klaringar (SOU 2008:109, s. 196-197).

Detta dr skrivningar vilka inte kidnns speciellt framsynta och knap-
past i takt med aktuell forskning inom omréadet. IT-omradet beskrivs
i lararutbildningsutredningen kortfattat och i starkt reducerande
termer. | utredningen beskrivs IT-omridet utifrin perspektiven:
Internets faror, informationssokning, informationsbearbetning, fra-
gor om etik, ord- och bildbehandling och animering. Det handlar
om skrivningar som sammantaget ger en timligen torftig bild av
[T-omradet. Aven det faktum att texten ir skriven i futurum ir ta-
lande. IT genomsyrar faktiskt den vardagliga tillvaron redan idag.
Det finns goda skil att hivda att vi redan idag lever i ett informa-
tions- och kommunikationssamhille. Men vi kan forstas som utred-
ningen ocksa skriver rikna med att digitala medier kommer att ha
in storre betydelse i framtiden.

Lat oss titta lite ndrmare pd resonemanget i utredningen. I den
argumenteras for tre dimensioner pa I'T som bor beaktas. De tva
forsta dimensionerna 4r nédvindiga men langt ifrin tillrickliga.
Dessa handlar om “IT-som-verktyg”. Den tredje dimensionen vick-
er vissa forhoppningar om en diskussion om en medieundervisning
i den svenska skolan i framtiden. De tre dimensionerna beskrivs av
utredaren enligt foljande (SOU 2008:109, s. 370-372):

o [T som verktyg och informationskilla. Detta handlar om kun-
skaper om IT-anvindning, dvs. de praktiska kunskaper en
lirare behover for att kunna anvinda sig av aktuell teknik
som hjilpmedel i undervisningen.

o [Ts majligheter till fornyelse och fordjupning. Detta handlar



om att kunna anvinda teknik for att t.ex. arbeta med simule-
ringar, studera skeenden i naturen eller andra innovativa sitt
att fornya undervisningen.

*  Den sociala dimensionen av IT Denna tredje och sista dimen-
sion 4r den mest intressanta for det som tas upp i denna arti-
kel. Den handlar enligt utredningen om: “fragor om I'T som
allmin samhillsforeteelse, men ocksi medias roll och olika
forhallningssitt gentemot media. Frigor om sikerhet, inte-
gritet och etik maste tas upp. Inte minst ar det pé sin plats att
behandla IT:s péverkan pi samspelet mellan manniskor, dir
dmnen som mobbning och social isolering star som givna.”

(SOU 2008:109, s. 371)

Det som beskrivs som “den sociala dimensionen av IT” ir sidant
som pekar mot mojligheter att betrakta IT som en del i den medie-
virld vi lever i och att detta bor vara ett kunskapsomrade som sko-
lan behéver fokusera. ”IT som allmin samhillsforeteelse” ar en
komplex, viktig och intressant friga som man med stod i forsk-
ningen kan se manga mojligheter till relevanta och kreativa sitt att
hantera i skolans virld. Skrivningen "IT:s paverkan pd samspelet
mellan minniskor” har tyvirr drag av teknikdeterminism, vilket dr
vanligt da forhallandet samhille och I'T avhandlas. Teknikdetermi-
nism innebir att man har en syn pa att teknik utvecklas oberoende
av sambhillet, att tekniken utgor en primir samhillsomvandlande
kraft och att samhillet paverkas av tekniken och inte tvirtom (se
Sundqvist 2001, s. 5). Omnimnandet av mobbning och social iso-
lering pekar aterigen pa att utredningens ser faror och skydd mot
faror vara centrala aspekter att ta upp kring mediefragor, dvs. att
farorna med nya medier ir nigot som unga behéver skyddas emot.
Detta ir forstas viktigt, men det finns betydligt fler aspekter som
maste inkluderas.

Det torde vara tydligt att denna artikel 4r kritisk till ambitionerna
for den svenska skolans medieundervisning. Jag 6nskar att skolans
undervisning om medier ska bli betydligt mer utvecklad 4n den ir
idag. Om den svenska skolans ska kunna leva upp till UNESCO:s
och EU:s rekommendationer s behéver ett genomarbetat media
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literacyperspektiv prigla skolans liro- och kursplaner i hogre grad
in de gor idag. Om ldrare ska kunna undervisa om medier behovs
fortbildning av yrkesverksamma ldrare, och en lirarutbildning som
forser alla blivande ldrare med adekvata forskningsbaserade kunska-
per om medier och mediernas roll i dagens samhille.
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Kolonisation och invasion

Mina tidiga lisminnen 4r ocksd mina starkaste. Det jag liste i tret-
ton — fjortondrsildern, i dvergangen mellan Wahlstroms oskulds-
fulla pojkbdcker och den s.k. vuxenlitteraturen (nej, spinnande
ungdomsbdcker var det ont om) skakade om min ldsvirld i grun-
den. Det var samma revolutionerande upplevelse, samma kinsla av
wow! som nir Clash, Sex Pistols, The Jam, Ebba Gron och de andra
punkbanden intog musikscenen 1977-78.

Lat mig nimna den djivulska spianningen och minst sagt dver-
raskande upplésningen i Agatha Christies 770 smd negerpojkar, de
realistiska stridsskildringarna i Sven Hassels sjilvbiografiska bock-
er om Porta, Lillebror och de andra "frontsvinen” i Hitlers armé,
James Herberts Rittorna (ur Kalla Karars pocketserie) dir mute-
rade gnagare sprider dodlig smitta i London, Sjowall/Wahl66s Den
vedervirdige mannen fran Siffle, dir ondskefull polis fir halsen av-
skuren med bajonett pa Sabbatsbergs sjukhus i forsta kapitlet — och
sen blir det bara virre, Ray Bradburys anti-SF-novellsamling /nva-
sion pd Mars, om hur kaxiga jordbor (amerikaner, forstés) kolonise-
rar Mars, men vilka ir det som egentligen koloniserar vilka?

Magnus Nordin



En kritisk granskning
av kritisk léisning

Anita Norlund

Minga elever skulle nog hilla med om att de i sin skolvardag méots
av uppmaningen att “forhalla sig kritiske” till olika killor eller att
”lasa med ett kritiskt 6ga” och ménga lirare skulle nog pa samma
sitt hilla med om att detta dr uppmaningar de girna ger sina elever.
Kritisk lisning 4r helt enkelt en aktivitet som vi allmint inom ut-
bildning ser pa som central. Frigan 4r dock hur man som elev fir
kunskap om vad det innebir att lisa kritiske, och hur man som
larare kan tydliggora just vad det innebir. Studier visar att kritiska
fardigheter dr ndgot som exempelvis hogskollirare (Blasjo 2004)
tycker det dr svart att sitta ord pd infor sina studenter. Det finns an-
ledning att tro att det inte heller for elever pa gymnasiet eller i innu
lagre aldrar 4r klart uttalat vad som egentligen efterfrigas. Det ligger
naturligtvis delvis i lisningens natur; att lisa r en osynlig och svar-
fingad aktivitet. Icke desto mindre ér det viktigt att omradet upp-
mirksammas, menar jag, for att eventuellt otydliga férvintningar
inte ska utdva press varken pa elever eller pa lrare.

Med detta som bakgrund har jag i min avhandling (Norlund
2009) forsoke fanga hur kritisk lisning konkretiseras i svenskimnet.
Jag har gjort liroboksstudier, ldrarintervjuer och en kategoriserings-
studie av det nationella provet i svenska. Jag utgick fran gymnasiets
svenskimne, men 4ven andra dmnen kom att berdras. Jag utgick
enbart fran sakprosaldsning, nigot som inte ovintat visade sig ha
ganska litet utrymme i svenskimnet. Darfor handlar de beskrivna
exemplen som jag snart kommer att presentera inte enbart om skri-
ven sakprosa. Det var just sd i mina studier att mycket av materialet
ocks visade sig handla om talad eller bildbaserad sakprosa.

Jag kommer i min framstillning forst att redogora for delar av
resultatet frin mina studier, dvs. synliggora nigra exempel pa hur
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kritisk ldsning konkretiseras i svenskimnets undervisning, beréra
nagra forsvirande omstindigheter for den kritiska lisningen, och
slutligen ocksd foresld vad som kan vara viktiga diskussionsfragor
for svenskidmnet i framtiden.

Det finns en mingd tidigare gjorda definitioner och typologier
av vad kritisk ldsning ir. Jag har dock valt att sammanstilla en egen
typologi, som visar pa fyra olika aspekter av den kritiska lisningen.
Min forhoppning ir att indelningen tydliggér den variation som
kritisk lasning kan kdnnetecknas av. De fyra aspekterna ar kritisk-
analytisk, kritisk-integrerande, kritisk-evaluerande och kritisk-ideolo-
gisk lasning. Jag behandlar dem en i taget under var sin rubrik och
ger exempel pa olika aktiviteter utifrin mitt empiriska material.

Kritisk-analytisk IGsning

Kritisk-analytisk dr ett vedertaget begrepp som bland annat tidigare
har férekommit i kursplanen fér Svenska B i Lpf 94, da ihop med
skrivande snarare 4n med lisande. Jag definierar ’kritisk-analytisk
lisning’ som nir ldsaren sovrar, jimfor, ser paralleller, identifierar
orsak och verkan eller ser kronologiska skeenden i en tidsaxel. Si-
dan lisning visade sig i nigra av de undersokta svenskliromedlen
till exempel konkretiseras i att elever uppmanades att jimfora nigra
olika killor. ”Jimf6r tre olika mediers sitt att rapportera om samma
nyhet. Var fanns den bista informationen?”, féreslar ett av liromed-
len'. Ett annat exempel pa hur kritisk-analytisk ldsning realiseras i
klassrummet hittar vi i en av de lirarintervjuer som jag gjort. Dir
beskriver en lirare hur hans elever i samband med utomhusunder-
visning far i uppgift att begrunda orsak och verkan ihop med den
lokala dns betydelse for industrin:

Vi var tre larare, jag, en samhallsvetare och naturkunskapslararen. Vi har
jobbat ratt mycket ihop. Vi funderade pa X-ans betydelse har. Den kommer
rinnande och har gett upphov till X-fabriken och allt det har. Da bérjade vi
med att, vi gick helt enkelt genom hela till dar den l6per ut ..., vi fick nog
nagon liten forelasning pa nagot stalle, men grunden var ju egentligen att
fundera &ver vattnets betydelse har i bygden.

! Hedencrona, Eva, & Smed-Gerdin, Karin. (2004). Bra Svenska A. Kristianstad: Gleerups,
s. 208



Att dra paralleller mellan killor 4r ytterligare en analytisk aktivitet
som framkommer i intervjuerna. En av de deltagande lirarna for-
mulerar det s hir:

Det kan vara att dra paralleller mellan antikens konsroller och dagens.

... sedan skulle dom utga dels fran den texten, utga fran vad jag hade gatt
igenom, hur det antika samhallet sag ut fér da hade jag haft en genomgang.
Hur var det i antikens Grekland och hur sag det ut i Aten, vad hade man
och kvinnor fér olika roller?

Kritisk-integrerande ldsning

Med inspiration frin Blasjo* (2004) har jag skapat ett nytt begrepp,
niamligen kritisk-integrerande lisning. Sidan lisning innebir att
lisaren integrerar sina egna stillningstaganden med en eller flera
texters stillningstaganden, eller att ldsaren utan att ta stillning sjilv
integrerar olika texters stillningstaganden med varandra.

Ett exempel pé kritisk-integrerande lisning bidrar en av de li-
rare som jag intervjuat med. Denna ldrare har tillsammans med
sina elever varit pa bio och sett en film, Kim Novak badade aldrig i
Genesarers sjo. Direfter har de list den lokala tidningens recension
och jimfért omdémet som ges dir med omdomet i Dagens Nybeters
recension.

En annan ldrare ger foljande exempel fran sin undervisning:

For att ta ett exempel, i idrottspsykologin visar jag nu en dokumentar
om stress och vad som sker i kroppen nar vi ar stressade. Da pratar en
skolskoterska i den har filmen och hon sager att "manga elever soker
upp mig for att dom kanner sig stressade och det kan vara magont och
huvudvark och sa vidare, som kan vara ett resultat av stressen. Men
forkylning och sa handlar ju inte om stress 6verhuvudtaget’, sager hon.
Da tar jag in ett material istallet som visar att stresshormonerna ju kan
sanka immunférsvaret. Darmed far vi enklare forkylningar sa stress kan
faktiskt orsaka att man drabbas av forkylning oftare och sa vidare. Sa
jag foérsoker nog géra dom medvetna om att allt, "kép inte allt som ni

”

ser.

* Blasjo anvinder tva begrepp som jag slagit ihop; kritisk-dialogisk och kritisk-pluralistisk.
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Ytterligare en aktivitet av det kritisk-integrerande slaget 4r nir elever
har samlat material inf6r en skrivuppgift. Detta beskriver en av l4-
rarna:

Till exempel upplysningen och romantiken fick dom redovisa genom att
skriva en debattartikel, dar dom skulle argumentera for vilken av epokerna
som ar viktigast for oss idag, som har lamnat mest spar.

I det nationella provet kan frimst A-uppgiften ses som kritisk-
integrerande. Dir bestar uppgiften i att elever ldser ur ett texthifte,
viljer tva texter som pd nigot vis har samrére med varandra och
motiverar valet.

Kritisk-evaluerande ldsning

Kritisk-evaluerande lisning ir den term som tycks ligga ndrmast
en gingse definition av kritisk lisning. Termen star for att lisaren
antingen bedémer trovirdigheten i en text eller bedomer textens
anvindbarhet i relation till den uppgift som man ir i fird med att
utfora. Hos Alexandersson och Limberg (2004) lyfts just bada dessa
ingredienser fram, dvs. trovirdighet 4 ena sidan och relevansen for
skoluppgiften 4 andra sidan.

Kritisk-evaluerande lisaktiviteter finns det en miangd exempel av
i mina studier. Lirobockerna uppehiller sig i hog grad vid internet-
texter och varnar for att dessa kan vara skrivna av “lurendrejare”.
Sadana formuleringar hittas i liromedlen, vilket jag illustrerar med
foljande citat:

Vem som helst kan féra fram vilka l6gner som helst pa en webbsida, ocksa
nynazister, rasister och andra knappskallar®.

Aven lirarna som ingir i min studie ger minga exempel pa att de
undervisar i hur man kan bedoma killors trovirdighet. Att skilja
mellan en personlig hemsida och Nationalencyklopedin, ir en sidan
aktivitet som nimns:

3 Skoglund, Skoglund, Svante, & Maénberg (Red.). (2003). Bokochwebb, Svenska A. Bo-
kochwebb i Géteborg AB, s. 34.



Jag har en sadan har grej som jag brukar koéra, kort, kort, informationssok-
ning eller ndgonting. Ett litet hafte som vi sitter i datasalen och jobbar med
dar vi tittar pa olika kallor. Om man gar in pa ne.se, vad ar detta for typ av
kalla. Vad ar ne.se, kan man lita pa den och varfér och sa vidare. Sedan har
vi ndgon annan, just fér att vi brukar alltid ta att om man hamtar ett arbete
sa far man skilja pa Olle Olsson, 14 ar, i Mullsjo, som skriver nagot pa sin
hemsida och Nationalencyklopedin.

Kritisk-ideologisk Idsning

Med kritisk-ideologisk lasning avser jag en lisning som ndrmar sig
det gingse begreppet ’ideologi-kritisk’. Critical literacy* ir ett veder-
taget didaktiskt och teoretiskt begrepp som hamnar nira min defi-
nition. Att ldsa kritisk-ideologiskt innebir i och med detta att man
laser och ifragasitter virldsbilder, villkoren f6r underordnade grup-
per eller sina egna villkor.

Den kritisk-ideologiska lisningen visar sig i min undersékning
konkretiseras pé olika sitt. En av lirobockerna tar upp att massme-
dier kan paverka oss i vir omvirldsuppfattning® och en av lirarna
berittar att hon i undervisningen behandlar fraigor om min och
kvinnors sprak och hur kvinnor kan komma i underlige om de inte
vet de sprikliga koderna i offentliga sammanhang. Liraren vittnar
om att s kallat tysta flickor far en aha-upplevelse i samband med
denna insikt. Annat som beskrivs hinda i undervisningen ar att li-
rare medvetandegor sina elever om att sprik och texter ocksa har en
maktaspekt. Sa hir siger en av de studerade ldrarna:

... makt och vem har makten ... att vissa har stérre makt och dom anvander
ett annat sprak.

I det nationella provets texthifte (Skolverket 2005) finns texter som
tar upp att valet av benimning pa det som i dagligt tal kallas "rinke-
bysvenska” dr av betydelse for hur man ser pa foreteelsen.

“IRA, International Reading Association www.reading.org/focus/critical_lit.html

> Hedencrona, Eva, & Smed-Gerdin, Karin. (2004). Bra Svenska A. Kristianstad: Gleerups,
s. 206-
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Ndgra kommentarer

Innan jag gir vidare vill jag kommentera nigot av vad jag hitills
behandlat. Det forsta ar frigan om vad som inze ska betecknas som
kritisk ldsning i en typologi som den jag har beskrivit. Mitt svar pa
det 4r att de texter som lises och de syften som aberopas pa nagot
vis ska behandla minniskors gemensamma angeligenheter for att
jag ska inkludera det i ’kritisk ldsning-begreppet’. Det innebir vi-
dare att den fjirde kategorin, kritisk-ideologisk lasning, omsluter de
tidigare tre aspekterna eller 4r beroende av dem. Nagra exempel fir
illustrera detta. Nir en lirare ovan beskriver hur eleverna gar ut och
tittar pd den lokala 4n och sedan i en kritisk-analytisk aktivitet for-
star sambandet mellan an och den dominerande industrin, berdrs
en gemensam angeligenhet, dels pa det lokala planet, dels som ett
exempel pa hur naturfenomen allmint kan ha betydelse for min-
niskors livsvillkor. Det dr dock inte forrdn fragor om underordnade
positioner ges plats som jag menar att det kritisk-ideologiska trider
in. Om temaarbetet ocksd handlar om maktférhallanden mellan
dem som arbetade i industrin, eller att eleverna forstar pa vilket sitt
industrin mojliggor eller hindrar dem sjilva, skulle jag foresld att
det dr frigan om en sidan kritisk-ideologisk ldsaktivitet. Om en an-
nan av de dtergivna didaktiska situationerna, den nir eleverna pé ett
kritisk-integrerande sitt liser olika recensioner om filmen Kim No-
vak badade aldrig i Genesarets sjo, ocksd inrymmer en granskning av
hur recensenterna behandlar ungdomars villkor som grupp blir lis-
ningen likasa av kritisk-ideologiskt slag. Ett sista exempel far himtas
fran den tidigare beskrivna kritisk-evaluerande uppgiften om vad
som ir en vedertagen trovirdighetsrangordning, dvs. vad som skil-
jer i tyngd mellan Olle Olssons hemsida och nationalencyklopedin.
Om aktiviteten f6r eleverna dessutom leder till en insikt om att det
ar kvalificerande att hinvisa till killan med mer trovirdighet, eller
om aktiviteten leder till ett resonemang kring att den elev som har
tillgang till nationalencyklopedin som en materiell resurs ocksd har
fordelar, transformeras lisningen till en kritisk-ideologiskt firgad
sadan.



Ndgra férsvarande omsténdigheter
for de kritiska ldsaktiviteterna

I mina studier dskadliggors en miangd omstindigheter som kan be-
traktas som fordelaktiga for den kritiska ldsningen. En sadan ir det
som jag tidigare tagit upp, nimligen att konkretiseringar inrymmer
savil skrivet, som talat och bildbaserat material. Denna variation dr
overensstimmande med det som bendmns som et vidgat textbegrepp,
och som kan innebira mojligheter for elever att anviinda och forsta
material av ménga olika slag. En annan méjliggorande faktor dr den
stora omsorg som syns liggas péd kritisk-evaluerande ldsaktiviteter,
bade av liromedel och av lirare. Samtidigt vill jag hidvda att bada
dessa omstindigheter ocksd kan problematiseras. For det forsta kan
avsaknaden av sakprosamaterial i svenskundervisningen kollidera
med tanken om att svenskimnet ir det imne, dtminstone allmint
sett och tidvis dven i kursplaneversioner, som ses som ansvarigt for
lasundervisningen. Detta ansvar inbegriper en forvintning som inte
gar att bortse fran, dven om forskning i allt strre utstrickning bor-
jar uppmirksamma att varje skolimne delvis har sin egen lisning
(Maagero & Seip Tonnessen 2000).

Aven det faktum att kritisk-evaluerande lisaktiviteter ges stort
utrymme kan problematiseras. Behovet av sadan lisning hor delvis
ihop med tanken om ‘det egna textsékandet’ som i sin tur har fatt
ett uppsving parallellt med undervisningsprincipen ’eget ansvar’,
nagot som ser ut att motas av allt mer kritik (se t.ex. Dovemark
2004). I min unders6kning av liromedlens konkretisering av kritisk
lasning framtrider dessutom att liromedlen uppmanar eleverna att
behandla de texter som de har sokt fram sjilva i termer av ’sant
kontra 'falskt’. Det innebir en risk, menar jag, att forytliga den kri-
tiska lisningen, dven om det inte behdver vara si. Informations-
sokning kan mycket vil inbegripa fordjupad lisning. Alexandersson
och Limberg (2004) definierar exempelvis informationssokning i
en tredelad indelning. Den forsta delen definieras som ”[f]aktasok-
ning, finna det ritta svaret eller sikra bevis”, den andra delen som
”[a]tt viga information for att vilja ritt; finna dillrickligt med in-
formation for ett personligt stillningstagande” och den tredje i form
av "[a]tt granska och analysera; kritisk granskning av olika informa-
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tionskillor och samband mellan dem, att finna olika infallsvinklar,
att genomskada virderingar” (s. 23)°. Sirskilt den tredje kategorin
forutsitter som synes en mer férdjupad form av lisning. Icke de-
sto mindre kan informationssékning ha en konnotation av att mer
ytligt soklisa efter information. Till exempel definierar Shenton
(2004) informationssékning som “the action taken by an individual
to locate messages in order to address a perceived information need”
(s. 244).

Det nationella provet beskrivs allmint av flera av lirarna som
ett prov pi elevernas kritisk-integrerande férmaga. Det 4r mojli-
gen en oreflekterad och inte alldeles rittvisande forestillning. Sak-
prosatexter kan undvikas genom hela provet, enligt mina studier,
som bygger pa en granskning av provens utformning men ocksa pa
lirarnas beskrivning av att eleverna exempelvis i det muntliga del-
provet, inte sjilvklart anvinder killor med ett kritisk-integrerande
angreppssatt.

Forsvarande omstindigheter framkommer ocksi for kritisk-
analytiska aktiviteter. Lararna berdttar bland annat att elever ut-
trycker att det 4r svart med analytiska begrepp. Detta gor att lirarna
helt enkelt ser sig tvungna att géra modifieringar i undervisningen
och minska antalet tillfillen di elever moter sidana begrepp. Ett
annat fenomen ir att lirarna, nir eleverna visar att de tycker sak-
prosatexter ar svira, moter detta med att foresla ordboksarbete. 1
mina intervjuer dr ordboksévningar vanligt omniamnt. Hir intri-
der ett observandum; i forskning har ordboksarbete nimligen inte
visat sig vara otvetydigt till nytta for eleverna (Snow, Griffin &
Burns 2005). Istillet dr det vikigt for elever att méta ménga ord
i sitt sammanhang och i manga, och kanske linga, texter, menar
man.

Svenskundervisningens lisansvar for de kritisk-evaluerande lis-
aktiviteterna, omgirdas ocksd av nédgra problematiska foreteelser.
Det ena dr, menar ldrarna, att det inte finns s mycket i svenskimnet
att virdera. S hir uttrycker en av ldrarna det:

¢ Med referens till Limberg (2000).



Svenskan ar ju ... litteraturundervisningen blir ju anda pa nagot satt att man
dels har rena basfakta, rafakta: "Vem skrev vad och nar?”. Och ungefar vad
var det for typ av idéer rent idéhistoriskt som var pa modet just under
den perioden. Men utdver det sedan, da ar det val mer av rent personligt
tyckande fran elevernas sida. Det ar kanske det som gér att det blir lite
mer sa dar att antingen eller, att antingen s ar det bas-, odiskutabla fakta
och sedan a andra sidan ar det mer av en ren vardering, rent tyckande. Just
dar kanske dom har mer kallkritiska verktygen ar mindre relevanta pa nagot
satt.

En annan ldrare menar pd samma sitt att texter typiska for svensk-
dmnet inte ger naturliga tillfillen till granskning; ”for vem gir ut
och skriver falsarier om H. C. Andersen”. A andra sidan finns i mitt
material ocksd exempel pa nir litteraturinnehallet kan vara foremal
for en variation av kritiska ldsaktiviteter:

Ja, om vi tar Albert Engstrom, till exempel. Han har ju skrivit ganska mycket,
ja inte mycket, men han har skrivit lite grann. /.../Och sen, andra som har
skrivit om honom, de ar ju mera kritiska mot honom. Han var ju ganska
negativ mot Hultbonderna darute och tyckte att dom var lata och inte
brydde sig sa mycket och kanske inte arbetade sa hart. Men jag menar,
andra som skrev om Albert Engstrém, dom sag ju ocksa Hultbondernas
problematik, att det var fattigt och elandigt. Det var inte sa latt for dem
att klara sig.

Kritisk-ideologisk lisning méter i sin tur motstind i att exempelvis
solidaritet” 4r ett ord som har fatt mindre utrymme i policy-texter,
till forman f6r ord som ’individualism’ (Bath 2006). Tidsandan, me-
nar likasa ndgon av de intervjuade ldrarna, ir annorlunda idag och
ger mindre utrymme at rittvisefragor 4n vad den gjorde pa 80-talet
ndr sidana fragor hade en tydlig plats.

Utover vad som hittills redovisats kan dilemman uppstd i att
det finns spanningar i kritisk ldsning som foreteelse i sig. Kritisk
lasning vacklar mellan att vara nigot traditionellt och nagot icke-
traditionellt. Thavenius (1996) sitter fingret pd att humaniora hor
till Vifrdgasittandets tradition” (s. 9). En del av spinningen bestir
dd i act kritisk lisning dels innebir en form av socialisation, in i ett
vetenskapligt forhallningssitt, dels att den kan innebira ett mot-
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stand. Ytterligare en spinning handlar om den mellan kénsla och lo-
gik. Halldén (1980) har lyft fram detta och invinder mot en gingse
tudelning mellan kinsla och fornuft:

... snalt och fantasilést och instangt. Det ar en vanlig asikt att det kritiska
tankandet innebar nagot slags formell, logisk, exercis, som ingenting har att
gora med pahittighet, vardagskunnande, empiriska insikter, vanlig anstan-
dighet, personlighetens kraft och generositet (s. 5).

Fragor for ett framtida svenskdmne

I analysen av de studier som jag gjort har Basil Bernsteins pedago-
giska teori (1990, 2000) varit vigledande. Med Bernsteins begrepp
bor elever i skolan ges mojligheter att rora sig fran lisning som har
drag av en horisontell diskurs till lisning med drag av en vertikal
diskurs. Det innebir, nagot forenklat, att elever vid sidan om en mer
vardaglig och kanske mindre medveten kritisk lisning, ocksa ska ges
tilltrdde till en mer specialiserad och medveten form av lisning. En
medveten kritisk ldsare vet dé vilken variation av kritiska lasaspekter
som finns, hur man rér sig mellan dessa, med vilka redskap man
griper sig an ldsningen och hur slutresultatet forvintas lita. Att ge
sadant innehall uppmirksamhet i undervisning skulle kunna vara
ett steg i att ge elever tilltrdde till lisning av den vertikala diskursens
slag. Kanske, tinker jag, 4r det ocksa viktigt att mildra en nutida
betoning pa liasning som informationsinhimtning, och dé sirskilt
betoningen pa att information 4r sann eller falsk, till forman for en
tanke om ldsning som ett sitt att fi syn pa olika perspektiv. Det dr
en utmaning for alla oss som ir intresserade av svenskidmnet. Ett
resultat fran mina studier som i synnerhet behover utmanas ir det
underforstadda antagandet, vilket frimst visar sig i de undersokta
liromedlen, att elever pa yrkesforberedande program inte skulle
vara i behov av samma redskap for sin ldsning som elever pa studie-
forberedande program. Fér ett lingre resonemang om detta hinvi-
sar jag till min avhandling (Norlund 2009).

Jag ser ocksd av flera orsaker fram emot en diskussion om den
skrivna sakprosan och risken att den tappar mark. Den skrivna
sakprosan har bide majligheter och begrinsningar, men dess per-



manenta form och méjligheten som den dirmed ger ldsaren att ga
tillbaks och granska skrivna stillningstaganden (Snow, Griffin &
Burns 2005) dr vird att uppmirksamma som betydelsefull. Sakpro-
san ir dessutom en kraftfull form som ger tilltrdde till doméaner dir
skriftsprikliga kulturer rider, sisom pa hogskola och universitet.
Behovs da sakprosaldsningen i svenskidmnet verhuvudtaget? Ja, jag
menar att den gor det; svenskiimnet har alla méjligheter att ge ut-
rymme for makefragor och i sddana utgor resonemang om spriket
en huvudingrediens. Sakprosan kan ocksa vara viktig for ungdomar

ndr de har behov av att lisa om orittvisor och sociala fragor, enligt
Moje (2002).
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Att Overleva trots dyslexi

— en tillbakablick pa tio ar i grundskolan

Jesper Wahlgren

Jag har aldrig lirt mig lisa ordentligt, utan s linge jag minns har
jag varit dalig pd att ldsa. Lirarna har alltid sagt till mig: "Du maéste
utveckla ditt lisande. Du maste lisa mera.” Men lidsningen tar for
mycket pa krafterna, for att jag ska orka. Det dr nog svart for ndgon
som har litt for att ldsa att forstd. De dagar det dr mycket ldsa och
skriva i skolan, kriver det sa mycket av mig att jag blir helt dickad,
och somnar si fort jag kommer hem.

Jag har alltid fatt enkla bocker att ldsa, och nir klassen har last
en gemensam bok, har jag har ofta fatt en enklare variant av samma
bok. D4 har jag kint mig utanfor for att jag inte hinger med nir de
andra ldser. Kompisarna kan beritta om hindelser i sina bocker, och
jag undrar: ”Vad, vad var det f6r nigonting?” Sen har jag fatt for-
klara att det inte stod i min bok, for att jag har en annan utgava.

Jag har ofta kint mig sirbehandlad. I sexan hade jag fatt en enk-
lare SO-bok och vi hade héglasning. Nir det var min tur att lidsa
hégt, forstod jag inte var vi var, for jag hade ju inte samma text som
de andra.

—Las nu, Jesper, sa lararen.

— Men jag vet inte var vi ar.

—Men vi ar ju har pa den har sidan.
— Men jag har ju inte samma bok.
— Ska det vara sa svart?

— Men jag har ju inte samma text.
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Froken blev forbannad, och det kidndes inte roligt. Efter den da-
gen snodde jag en vanlig SO-bok bara for att hinga med de andra
och fi samma information som de. Mamma fick lisa hogt for mig
hemma. I den litta boken var texten enklare med firre fakta och
det var fler bilder. Men det var inte bra for mig, for jag forstod inte
sammanhanget. Nir mamma liste ur den riktiga SO-boken fattade
jag mycket bittre.

Jag lirde mig ldsa forst i trean. Det gick vildigt langsamt. I fyran
kunde jag lisa lite bittre, men i femman gick det at helvete, for
under sommarlovet hade jag inte list alls. Nir vi kom tillbaka pa
hésten, gjorde vi LUS-test och da lg jag pa nivé for drskurs tva.

Jag fick ga hos en speciallirare redan frin andra klass. Vi liste
regelbundet och ldsningen blev bittre. Men i femman ville jag inte
lingre ga dit, for att jag fick ga fran klassrummet da, och det kindes
inte ritt att jag missade vad de andra gjorde. Det hade varit bittre
om de hade tagit en stund av rasten.

Mellan érskurs fyra och sex blev jag hela tiden satt i smagrupper
som skulle lira sig samma saker som de andra, men i langsammare
takt. Det funkade ju inte — eftersom de andra i klassen jobbade vi-
dare i snabb take, s blev jag alltid efter och det kindes oméjligt att
komma ikapp. Jag lirde mig typ hilften av vad de andra lirde sig.
Det tyckte jag inte om. Jag har egentligen alltid varit faktatorstig
och vetgirig, sa for mig blev det helt fel nu.

Nir jag ser tillbaka pa min skolging kan jag tycka att lirarna
skulle ha gett mig hjilpmedel tidigare. Jag skulle behévt ha nagot
som hjilpt mig att skriva och lisa. Jag kunde inte se vad jag skrev,
och bokstiverna stod i fel ordning. Jag hade behovt nagot att spela
in pa, for att inte missa information. Lishjilpen jag fatt var inte
tillricklig. Jag hade ocksa tyckt det var bittre att bli utredd tidigare.
Nu fick jag min diagnos forst i sexan.

Jag har hela tiden fitt stod hemifrin. Mamma ldser hogt. Om
jag liser en text sjilv idag och dr intresserad av den, sé kan jag orka
igenom och forsta vad jag ldser dven om det tar tid och energi. Om
det dr ndgot jag ir helt ointresserad utav skummar jag bara ige-
nom, hoppar éver ett ord hir och dir. Ord som ir f6r linga kollar
jag forsta bokstaven pd och gissar. Ibland far jag ett sammanhang,



ibland inte. Lirobokstexter dr heljobbiga. De tar mycket pa kraf-
terna, och tar ling tid. Jag har en speciell teknik: forst kollar jag
bilderna, sen bildtexten och sen liser jag texten. Fér om jag tittar
pa bilderna, far jag ett hum om vad det handlar om, och om jag sen
laser bildtexten fir jag en forklaring och direfter blir det ett unger-
firligt sammanhang 4ven om jag inte ldser alla ord. Under aren har
jag fitt manga lisuppgifter i alla imnen. Jag har misslyckats med de
flesta, faktiskt.

Jag har list max 15 bocker under hela min skoltid. De andra kan
lisa tre bocker under en sommar — det 4r vad jag i bista fall liser
pa ett helt ar. De flesta bocker har jag misslyckats med for att jag
inte har orkat lisa klart. Och om jag orkat ta mig igenom boken, si
har jag alltid varit tvungen att skriva om den efterat. D4 har jag fitt
underkint pé skrivdelen med kommentaren "Du skriver f6r magert
och for kort. Tink pd att reflektera mer dver vad du ldser.” Jag hade
velat redovisa muntligt med hjilp av en mind-map eller i en mindre
grupp med kamrater, dir froken stiller fragor till oss. Da blir det
inte samma krav och fokus pa skrivandet. Jag fattar inte varfor vi ska
tvingas skriva hela tiden. I alla amnen. T.o.m i bild och syslojd!

Bockerna som jag ldst har jag list tillsammans med mamma.
Hon har list hégt och vi har diskuterat efterdt. Forst i nian har jag
bérjat anvinda talbcker. Dé kan jag koncentrera mig pa hindel-
serna i bockerna, pd upplevelsen och inte pa att forsoka tyda bok-
staverna. Enda problemet ér att jag somnar litt.

En bra bok jag last ar Mats Berggrens Kalsonger med grona dlgar.
Den hade enkel text, var lagom ling och hade rolig humor samtidigt
som huvudpersonerna skildrades som riktiga med goda och onda
sidor. Det var inte mycket mellansnack och beskrivningar utan en
rak text med mycket dialog som fér handlingen framat.

Efter tio r i grundskolan tycker jag inte att jag natt dit jag hade
kunnat nd. Det beror forstds pa mig: Om jag hade gjort annor-
lunda, lagt ner mer tid pa skolan och tagit tag i arbetena hade det
sa klart girtt bittre. Jag tycker egentligen om att ta reda pé fakea,
men jag orkar inte med ldsningen. Mina magra studieresultat beror
tyvirr ocksa pé skolan, att de inte riktigt forstitt mina behov och
kunnat anpassa provsituationer och inlimningsuppgifter for mig. I
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skolan har det dven varit manga egna arbeten och forska sjilv, vilket
betyder att jag ska ldsa mycket pa egen hand och det klarar jag inte.
Jag gillar nir en lirare berittar levande, f6r nir jag lyssnar, fastnar
saker bittre.

Vid prov har jag ofta fitt lingre tid 4n andra. Det har inte hjilpt
mig, for jag liser for langsamt for att fa ett sammanhang och sjilva
lasningen stjil for mycket energi. Jag foredrar att héra provet och
sedan svara muntligt.

Jag har ofta blivit kallad lat. Om man inte fir bekriftat att man
anstringer sig, sa slutar man ju att anstringa sig. Man trottnar ju pa
att kimpa nir man kallas lat, och di gér man till sist ingenting,.

Jag sitter ofta vid datorn, for det dr avslappnande. Dir dr det
ocksa text, men det 4r aldrig tio sidor som du ska lisa igenom. Jag
chattar mycket, och déd 4r det korta texter, en konversation, rakt
pa sak. Jag spelar onlinespel med engelsk text. Det dr mycket for-
kortningar och sméord. Samtidigt vet jag inte vad alla linga ord
betyder.

Nu nir jag ska borja i gymnasiet tinker jag vara mer krivande,
tala om for ldrarna att jag har dyslexi och spela in mer 4n jag gjort
tidigare, inte anvinda penna och papper.

I framtiden, efter gymnasiet, kommer jag inte att lisa. Jag kom-
mer inte att orka. Idag liser jag inte tidningar, kollar bara serier och
tittar pd rubrikerna. Jag kan skumma igenom artiklar om sint som
intresserar mig, t.ex. Ipred-rittegingen, och jag hinger med pé vad
som hinder i samhillet genom radio, eftersom jag lyssnar nir jag
dter frukost.

Sammanfattningsvis kan jag sdga att jag nog inte skulle klarat
skolan alls om jag inte hade haft hjilp av mamma hemma. Och sa
ska det vil inte behéva vara?

Jesper Wahlgren
4r 16 ar och gick ur grundskolan i viras. Han ir nu elev pa gymnasiets
livsmedelsprogram. Artikeln ir en renskrivning av en bandad intervju utifrin
en mind-map.



Den motvilliga apologetiken

Om ndgra samtida férfattares
forsvar av litteratur och ldsning

Magnus Persson

En stimning av missmod har slagit rot i den litterira institutionen.
Trots kad bokforsiljning och okat lisande uppfattas litteraturens
stillning dnnu en gang som hotad. I skolan ir litteraturldsning en
allt mindre sjilvklar aktivitet. Manga elever — och ldrare — undrar
vad den egentligen skall vara bra for. Litteraturvetenskapen pastis
befinna sig i kris — liksom folkbiblioteken, litteraturkritiken och de
flesta andra organ som har till uppgift att skapa intresse for och dis-
kutera litteratur. Vad denna krisstimning beror pa, och om den ir
befogad, kan man ha olika asikter om. Det dr i vilket fall slaende att
kinslan av utsatthet genererat en strid strém av forsvarstal, apolo-
gier, for litteratur och lasning. Dessa forsvarstal kan se vildigt olika
ut. De kan ta formen av lisstimulerande kampanjer a la Lisrorel-
sen. Uppsvinget for handbdcker i konsten att lisa litteratur, liksom
de otaliga mer inomakademiska och litteraturteoretiskt grundade
forsvarstalen, dr andra exempel (Persson 2008). Sammantagna visar
dessa exempel, eller symptom, att svaren pa varfor man skall lisa
litteratur, privat savil som inom utbildningssystemets ramar, up-
penbarligen blivit s oklara eller 6ppna fér forhandling att de maste
formuleras explicit och offensivt pa nytt.

En given rost att lyssna pd i dessa sammanhang dr naturligtvis
den skonlitterdra forfattarens. Vem skulle bittre dn han eller hon
kunna forse oss med starka och goda argument och motiveringar?
Utan négra som helst ansprak pd generaliserbarhet skall jag i denna
uppsats gora nedslag i nagra nutida forfattares forsok att legitimera
licteraturen och ldsningen. Texterna i friga utgors av essder ddr for-
fattarna explicit tacklar fragan om litteraturens och lisningens funk-
tioner, virden och legitimeringar i var tid.
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Mitt mer specifika syfte med denna uppsats dr att forsoka visa
hur forfattarnas legitimeringar av litteraturen tycks fingade i ett nit
av reservationer och kvalificeringar. Forsvarstalen maste sirskilja sig
fran naiva, felaktiga, oférbehéllsamma eller instrumentella férsvar
for litteraturen. Apologetiken blir motvillig. En intressant fraga blir
da sjalvfallet hur detta skulle kunna forklaras. En annan intressant
fraga ir vad litteraturpedagogiken har att lira av forfattarnas for-
svarstal.

Overtygelser

Lat mig borja med ett exempel som faktiskt inte stimmer in pa
ovanstdende karakteristik. Den norske forfattaren Jan Kjerstad in-
leder sin artikel "Sju grunner til 4 lese romaner” (2004) pa ett sitt
som far karakteriseras som bide offensivt och provokativt: Den
mest nerliggende grunnen til at vi leser skjonnlitteratur, er kan-
skje den mest undervurderte: A lese en god roman er ren — og ni
kommer et fremmedord for mange som arbeider for mye, kanskje
bade leerere og elever — nytelse.” (s. 117). Resonemanget pekar pa en
inom den litterira institutionen central motsittning: lisning som
arbete eller njutning. Det ir till exempel tvekldst sé act det dr den
disciplinerade, distanserade och analytiska ldsarten som varit den
privilegierade inom ett imne som litteraturvetenskap.

Men Kjerstads provokation stannar inte vid detta. Hans val
av metafor for att ringa in romanldsningen ir en chokladkartong.
Samma slags barnsliga gliddje som infinner sig nir man skall 6ppna
konfektasken drabbar lisaren nir hon ger sig i kast med en ny ro-
man. Och romanen erbjuder liksom chokladkartongen méanga olika
smaker och njutningar. Kopplingar mellan dtande och lisning ir
forvisso inte ovanliga, men de har en stark tendens att laddas med
negativa virden (Radway 1986). Lisning som tanklost slukande.
Lasning som frosseri. Lisning av “snasklitteratur” som bara ger
tomma kalorier och skapar ett osunt beroende. Kjarstad viljer alltsa
istillet att bejaka "dtandet” av litteraturen

Efter denna inledning f6ljer ytterligare sex argument for ldsning.
Romanlisning ger kunskap, konfronterar lisaren med virderingar
och sitt att tinka, fir ldsaren att se nya sammanhang, 6var upp



fantasin, fungerar sprikutvecklande och kan slutligen skinka en
form av djup, intuitiv insikt. Det maste sjilvfallet tilliggas att min
sammanfattning inte gor forfattarens formuleringskonst nagon ritt-
visa.

Kjerstads argument for lisning 4r i sig sjilva varken nya eller ori-
ginella, nigot som han heller inte gér ansprik pa. Det ovanliga lig-
ger i stillet i den kombination av sjilvklarhet och sjilvsikerhet som
legitimeringarna framférs pa. Kjerstads tilltro till litteraturen — och
dess framtid — andas stor optimism. Sjilva projektet att formulera
explicita motiveringar for lisning framstar inte som naivt eller po-
tentiellt reduktivt. Den i dessa sammanhang s vanliga ridslan for
att ldsningen tillskrivs en uppsittning instrumentella och utomlit-
terdra funktioner lyser med sin franvaro. Nir forfattaren elaborerar
det sjunde argumentet papekar han att licteraturen behaller vissa
av sina hemligheter f6r sig sjilv: "En god skjennlitterer bok skiller
seg fra en god faglitterer bok ved at den beholder en gétefull rest,
et ufortellelig moment som paradoksalt nok er historiens viktigste
bestanddel.” (s. 125). Aven om “en god romans innerste kjerne er
uutsigelig, er den nyttig”, inskirper forfattaren (s. 126). Istillet for
act knyta det outsigliga dill litteraturens fundamentala onyttighet,
till filosofen Immanuel Kants intresselosa intresse”, eller andra va-
rianter av doktrinen om litteraturens autonomi, vilket hade varit
nirliggande, viljer alltsd Kjerstad att betona att ocksé det outsigliga
och ovetbara ir nyrtigr. Det dr genom det outsigliga som litteratu-
rens djup- och lingtidsverkan manifesterar sig. Det outsigliga tang-
erar det oforklarliga, irrationella och of6rutsigbara. Romanen later
lisaren komma i kontakt med detta hemliga rum.

Anledningar och helomvdndningar

Om vi bortser ifrdn att foremalet f6r apologin i det ena fallet ar
klassiker och i det andra romaner tycks vid en forsta anblick den
italienske forfattaren Italo Calvinos essi "Why Read the Classics?”
(1981) uppvisa ménga likheter med Kjerstads forsvarstal. Texterna
signalerar redan i sina titlar tydligt att det rér sig om argument for
lisning. Dessa argument ir i bada fallen explicita och disponerade i
form av numrerade listor. Kjerstad redovisar sju argument, Calvino
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fjorton. Det visar sig emellertid att den senares argument inte alltid
forhaller sig till just frigan varfor man skall lisa klassiker, utan lika
girna kan kretsa kring andra aspekter, till exempel vad som egent-
ligen kinnetecknar en klassiker. Forsta argumentet — eller punkten
som jag foredrar att kalla det — slar betryggande fast att man inte
behéver skimmas om man inte har list en viss klassiker (lingre fram
skriver Calvino att en klassiker alltid skall ldsas av kirlek och aldrig
av plikt). De f6ljande punkterna beskriver klassikerns verkan pé li-
saren, vilka slags erfarenheter den ger upphov till. Klassikern utévar
ett sirskilt slags inflytande, bade nir den etsar sig fast i medvetandet
och nir den gdmmer sig i det individuellt eller kollektivt omed-
vetna, skriver Calvino. Klassikern ger en fortsatt kinsla av nyhetens
behag efter varje omldsning, samtidigt som den ger en kinsla av
omlisning redan vid forsta lisningen. Klassikern uttémmer aldrig
vad den har att siga sina ldsare. Det dr en bok som alltid dverraskar
oss nir vi ldser den, fast vi kanske trodde att vi redan kiinde till det
viktigaste om den. De klassiker som tillignats pé ett djupt person-
ligt plan och blivit dina "egna” limnar dig aldrig likgiltig.

Det ir viktigt, skriver Calvino, att i sin ldsning hitta en god ba-
lans mellan klassikerna och de samtida verken. Klassikerna skdrmar
av samtidens brus, men klarar sig samtidigt inte utan detta bak-
grundsljud. Den samtida kulturen ma vara ytlig och banal, skriver
han, men lisningen av klassikerna maste ske ndgonstans ifran. Till
och med nir samtiden férefaller helt inkompatibel med klassikerlas-
ning framhirdar och 6verlever den.

Efter utliggningen av dessa punkter, som onekligen genererat
ett antal legitimeringar av klassikerlisning, om 4n nagot mer indi-
rekta dn hos Kjerstad, gor Calvino sedan vad som miste beskrivas
som en radikal helomvindning. Nir han alldeles mot slutet av essin
forvanat konstaterar att Leopardi dr den enda italienska forfattare
som han omnimnt inser han att han borde skriva om hela texten,
eftersom ldsningen av just de nationella klassikerna har mycket att
beritta om historia och kulturell identitet. Men skriver Calvino,
med en lika underbar som Gverrumplande gest, dd méste han ocksa
skriva om hela texten ytterligare en ging ”so that people do not
believe that classics must be read because they serve some purpose.



The only reason that can be adduced in their favour is that reading
the classics is always better than not reading them.” (s. 9).

Efter de djuplodande resonemangen om hur en klassiker erbju-
der ldsaren specifika, starkt positiva, estetiska erfarenheter landar
Calvino i en legitimering som riskerar att dekonstruera hela for-
svarstalet: Det dr alltid bittre att lisa klassikerna dn att inte gora
det. Argumentet kinns egendomligt avskalat och skapar givetvis
nya foljdfrigor (Bittre pa vilket sitt?). Med tanke pa att det inte dr
vilken forfattare som helst vi har att géra med ir effekten av osik-
ring sikert ocksd avsikten.

Calvinos legitimeringar ir liksom Kjerstads primirt formule-
rade i individuella termer. Det 4r den enskilde lisarens behallningar
av litteraturen som preciseras — inte kulturens eller samhillets. Att
utreda litteraturldsningens virde f6r individen kan som sagt ses som
ett tillricklige riskfyllt foretag. Att dirifrin ocksé ta steget till att
forklara varfor lisning ér bra fér samhillet framstir dd som ett innu
osikrare projekt. Det dr kanske dirfor ingen slump att Calvinos
tvivel sitter in vid just den punkt i texten ddr ett sidant sprang frin
det individuella till det samhilleliga (nationella) forbereds.

Overtygelser och tvivel

En intressant och mycket egensinnig kombination av overtygelse
och tvivel nir det giller litteraturens virde och funktioner frameri-
der i V. S. Naipauls skrift Azt lisa och skriva. En personlig betraktelse
(2000, svensk overs. 2003). Betraktelser éver barndomens lisning
ir legio i texter som handlar om ldsning (se Persson 2008). Ofta
priglas dessa av ett visst matt av nostalgi. Den vuxne ldsaren drar
sig till minnes ett annat sitt att lisa — uppslukande, inlevelsefullt,
magiskt. Nagra sidana exempel pa den tidiga lisningens mirakler
redovisar inte Naipaul: ”Jag hade aldrig haft férmégan att bli upp-
slukad av en bok; liksom min far kunde jag bara lisa ett stycke hir
och var.” (s. 29). Naipaul berittar att han redan som barn var fast
besluten att bli forfattare — men att han inte tyckte om att skriva.
Dessutom saknade han den “fantasins nyckel” som ir nodvindig
for lasning. Varken detektiviomaner eller den stora engelska roma-
nen fungerade. Studietiden i Oxford erbj6d heller ingen forlosning.
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Fantasin fick sin huvudsakliga niring fran biografen. Grubblerier
over idén om litteraturen som konstruktion ledde ingen vart: ”Var
fanns logiken och var fanns virdet?” (s. 34).

Vindningen kommer nir Naipaul bestimmer sig for att i sitt
skrivande atervinda till barndomens gator:

Nar jag var barn och forsokte lasa, kande jag att tva varldar skilde mig fran
de bocker som erbjods mig i skolan och pa biblioteket: barndomsvarl-
den med minnena fran Indien och den mer koloniala varlden i staden. Jag
trodde att svarigheterna hade med de sociala och emotionella storning-
arna i min barndom att géra [...] Det jag inte visste [...] var att dessa bada
morkrets sfarer hade blivit mitt amne. (s. 46 f)

Djupt personliga erfarenheter, som samtidigt bir ofrankomliga mir-
ken av ett kolonialt samhille och en problematisk kulturell identitet,
blir Naipauls vdg in i litteraturen. Till skillnad fran Kjerstad och Cal-
vino kan inte motiveringarna till skrivande och ldsande stanna vid
det individuella. De individuella erfarenheterna och behoven ir de
nodvindiga utgingspunkterna, men nir dessa visar sig vara oupplos-
ligt och ambivalent sammantvinnade med 6vergripande geopolitiska
makstrukturer, dr bryggan mellan det individuella och det sociala
alltid redan ett faktum. Detta innebir inte att Naipaul formulerar
nagra legitimeringar for lisning i termer av vad som ir bra, nyttigt
etc. ur ett samhilleligt perspektiv. Det grundliggande virdekriteriet
ir originalitet: "Det som i sista hand betyder nagot i litteraturen, det
som alltid finns kvar, dr det som &r verkligt bra. Och det som 4r bra
dr alltid det som ir nytt, bade till form och innehall.” (s. 70).

Nagon egentlig apologi kan man inte kalla Naipauls text for.
Kirleken till litteraturen finns sjilvfallet ddr. Hans beundran for
1800-talets klassiska realistiska verk ar stor. Men Naipaul anligger
ett skoningsldst historiske perspektiv. Den europeiska realismens
romaner blev — och forblir — stora dirfor att de uppfann en form
som gav det industriella samhillet en mycket tydlig bild av sig sjilv
(s. 65 ff). Nagot motsvarande tycker inte Naipaul man kan anféra
om dagens litteratur, sirskilt inte vad betriffar romanformen, som
fortfarande hirmar de stora foregingarnas monster:



Det sena nittonhundratalet, som ar dvermatt pa nyheter, kulturellt [angt
mer forvirrat och aterigen hotat av lika stora stam- eller folkvandringar som
under det romerska imperiets tid, kraver en annan sorts tolkning. [...] Som
form ar romanen nu banal nog och begransad nog att kunna laras ut. Den
uppmuntrar till ett dvermatt av narcissism i nar och fjarran, en narcissism
som ersatter originaliteten och ger formen enillusion av liv. Det ar ett
tecken pa tidens fafanga att romanen annu envisas med att vara litteratu-
rens slutgiltiga och hogsta uttryck. (s. 71)

Naipauls motvilliga apologetik 4r av ett lite annorlunda slag dn Cal-
vinos. Naipauls forsvarstal for litteraturen har som en av sina férut-
sdttningar en skarp kritik av den samtida litteraturens oférméga till
verklig fornyelse. Méanga forfattare och kritiker skulle inte halla med
honom, men enligt Naipaul har romanformen alltsd inte lyckats
att for sina ldsare skapa en bild av var tids komplexa globaliserade
samhille. Romanen har bekvimt slagit sig till ro med sina gamla
vanliga illusionsnummer. Den lever inte upp till denne forfattares
hogt stillda krav pa originalitet.

Litteraturens och ldsningens etik

Man talar sedan en tid om den etiska vindningen inom litteratur-
vetenskapen (se t.ex. Eaglestone 1997). Hir star fragor om litteratu-
rens etiska funktioner och eventuella effekter pa ldsaren i centrum.
Hur skildrar litteraturen den Andre? Vilket etiskt ansvar har ldsaren
nir hon nirmar sig den Andre i litteraturen — och livet? Kan lit-
teraturldsning vara en 6vning i empati och inlevelse som har biring
ocksd pa utomlitterdra minskliga relationer och erfarenheter? Den
etiska vindningen, med sina sofistikerade teoretiska resonemang
och obligatoriska referenser till filosofer som Emmanuel Levinas och
Jacques Derrida, har emellertid en mer vardaglig motsvarighet i né-
got som jag lite provokativt skulle vilja benimna myzten om den goda
litteraturen. Enligt denna myt gor litteraturldsning dig till en etiske
sett godare och bittre minniska. Litteraturen dr god och ldsningen
av den gor lisaren god. Detta har varit en dominerande tankefigur i
skolans litteraturundervisning oavsett om den bedrivits med natio-
nellt konservativa eller pluralistiskt demokratiska fortecken (Persson
2007), och den far ofta stort genomslag i olika liskampanjer.
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Nir de skonlitterdra forfattarna nirmar sig frigan om litteratu-
rens etik kan man mirka en tydlig (och forstaelig) vilja att distansera
sig fran forenklade resonemang om ldsningens positiva etiska effek-
ter. Detta gor emellertid att apologetiken ocksa nir det giller den-
na aspekt tenderar att bli motvillig. Den sydafrikanske forfattaren
J. M. Coetzee liter pi ett stille karaktiren Elizabeth Costello gora
bokslut 6ver litteraturens ansprik pa att skapa godare méinniskor:

I en lyckligare tidsalder an var var det mojligt for manniskor att lura sig att
tro att klassikerna erbjod en levnadslara och ett satt att leva. | var egen tid
har vi ganska uppgivet nojt oss med havdandet att studiet av klassikerna i
sig kanske erbjuder ett satt att leva, eller i annat fall atminstone ett satt att
tjana sitt livsuppehalle som, om man inte kan bevisa att det astadkommer
nagot gott, atminstone inte av nagon pastas gora skada. (Coetzee 2003,

5. 76)

Resonemanget piminner om Calvinos nedtonade slutsats. Insikten
om humanioras nuvarande identitetsproblem och historiske sett
minskade betydelse beskir utrymmet radikalt for grandiosa pasta-
enden om ldsningens goda effekter.

Tron pa litteraturens inneboende godhet — och kritiken av denna
tro — kan ta sig manga uttryck. Nir den brittiska forfattaren Zadie
Smith i en essd om skrivande diskuterar hur kritiker som Roland
Barthes och Virginia Woolf resonerat om férhillandet mellan stil
och personlighet skyndar hon sig att forsikra oss om att “inget av
vad de skrev gick att reducera till barnsliga formuleringar som ’bara
goda minniskor skriver goda bcker”” (Smith 2008, s. 21). P4 sam-
ma sitt gor Aris Fioretos (2008) en markering mot godhetsmyten
ndr han i en essd inskirper att litteraturens uppgift inte dr att lika
utan att smitta: “Att omarrangera lisarens immunforsvar borde vara
varje boks sanna syfte.” (s. 163). Och for att ta ett sista exempel, sa
distanserar sig forfattaren och kritikern Ulf Eriksson (2007) mycket
tydligt frin myten i sina resonemang om ldsandets etik i essdsam-
lingen Natten, vakenbeten. Litterir etik handlar inte om sedelidrande
berittelser och inte heller om det slags lisning som i litteraturen
soker bekriftelse pa gruppidentiteter av olika slag. Inte heller skall
den litterdra etiken forvixlas med "négot slags tillimpning av en



uppsittning levnadsregler” (s. 88). Trots alla dessa reservationer vill
inte Eriksson (och, bor tilliggas, inte heller Smith eller Fioretos)
overge tanken pa en litterir etik:

Tvartom tycks den poetiska saval som den narrativa texten erbjuda sin
etik som en sarskild form av potentiell uppmarksamhet i vars valdsamma
famn vi pa en gang triumferar och kommer till korta. Den litterara etiken,
i den version jag skisserar har, ar med andra ord frammande for det slags
segrande tillampning vi forknippar med malrationalitet. Den handlar mer
om passion, brist, paradoxalitet och fortlépande betydelsearbete. Denna
uppmarksamhets tillblivelse och stegring ar, kan man gissa, vart svar pa
det litterara konstverkets dubbla eller fugerade invit: att for det forsta ta
emot, for det andra hejda sig infér det som inte kan kontrolleras (exempel-
vis uttémmande tolkas eller reduceras till symtom eller laras ut). (Eriksson
2007, s. 88)

Vi befinner oss hir onekligen lingt frin svenskimnets virld och
kursplanernas formuleringar om litteraturldsning som en aktivitet
vars syfte 4r att skapa goda, toleranta, empatiska och demokratiska
individer (det vill siga just en sddan aktivitet som Eriksson benim-
ner “segrande tillimpning”). Hos Eriksson ser vi aterigen hur for-
svaret av litteraturen och lisningen maste gardera sig mot anklagel-
ser av olika slag: instrumentalism, naivitet, reduktionism med mera.
Klyftan mellan skolans och de mera common sense-aktiga férsvaren
av litteratur 4 ena sidan, och de skonlitterira forfattarnas 4 andra
sidan, forefaller enorm. Vad kan litteraturpedagogiken lira av for-
fattarnas motvilliga forsvarstal? Om detta handlar uppsatsens sista
avsnitt.

Kritik och apologetik

En forklaring till att forfattarnas forsvarstal blir motvilliga skulle
kunna vara att deras argument maste navigera mellan ett par olika
och sinsemellan motstridiga diskurser om litteratur och lisning.
Jag har redan nimnt autonomidoktrinen och myten om den goda
licteraturen. Forfattarna kidnner sig tvingade att distansera sig frin
renodlade former av bida dessa diskurser. Tron pa litteraturens full-
stindiga autonomi skulle innebira ett férbud mot alla former av
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legitimeringar som kan Gversittas till utomlitterira nyttoaspekter.
Den som tydligast distanserar sig frin doktrinen 4r Kjerstad, som
menar att ocksd de dimensioner av litteraturen som verkar onyttiga
i sjilva verket dr nyttiga. Men i de 6vriga nedslagen kan man avlisa
en reservation mot alltfor tvirsikra nyttoresonemang. Reservatio-
nen kan bero pa att forfattaren helt enkelt inte tror pa att litteratu-
ren har sidana nyttiga effekter, eller pa att forfattaren i slutindan
indd bekdnner sig till en svagare form av autonomidoktrinen. Det
bor poingteras att autonomi kan forstds pd flera sitt och inte alls
maste ses som synonymt med idéer om att konsten existerar utan-
for/ovanfor historiska och sociala omstidndigheter. En tro pi estetisk
autonomi kan ocksa innebira ett forsvar av den relativa frihet som
litteraturen dtnjuter inom den sociala institution vi benimner konst
(se Jusdanis 2005).

Myten om den goda litteraturen ir en diskurs som priglas av
forenklingar och for givet taganden. Myten lever dirmed inte upp
till litteraturens egna hoge stillda krav pa (formell och innehalls-
missig) komplexitet och blir f6ljaktligen mycket svar att omfamna.
Myten predikar och levererar firdiga svar. Litteraturen komplicerar,
nyanserar och ifrigasitter.

En tredje diskurs, som inte gjort nigra starka avtryck i mina
nedslag, bor inda nimnas. En helt central riktning inom de senaste
decenniernas tinkande om litteratur har varit det man med en sam-
lingsbeteckning kallat kritisk teori. Exempel kan vara olika former
av marxism, feminism och postkolonialism. Gemensamt for dessa
dr att man 4r intresserad av att pavisa hur litterdra texter formedlar
dominerande ideologier och dirfér i nigon mening kan sigas fung-
era fortryckande. Men om litteraturen fungerar fortryckande blir
det ju dnnu svarare att svara pa frigan varfér man skall lisa den. Det
ir nog en vanlig slutsats, men inte en nédvindig. Mera sofistikerade
former av kritisk teori fokuserar estetiken i dess fulla komplexitet,
vilket innebir att en undersékning av olika kulturformers ideolo-
giska drag ocksd maste beakta dess utopiska, emancipatoriska och
lustfyllda dimensioner (Jameson 1992).

Forsvarstalen for litteraturen blir motvilliga for att de maste vara
det, klimda som de dr mellan starka diskurser om litteratur som



cirkulerar bade i och utanfér konstinstitutionen och utbildningssys-
temet. Men forsvarstalens motvillighet skall inte ses som en defensiv
gest. Det ir i sjilva verket en styrka, en stor styrka, att apologeti-
ken kan vara 6ppen, provande och sjalvkritisk (det vill siga allt det
som myten om den goda litteraturen inte ir). Genom sin essdistiska
form kommer den ofta ocksa nira, eller uppgar i, litteraturen.

Den motvilliga apologetiken stiller inte upp pé i skolan vanligt
forekommande idéer om att det viktigaste dr azz eleverna liser, inte
vad, hur och varfor de liser. Apologetiken predikar inte litteraturens
godhet eller 6verligsenhet gentemot andra medier. Forfattarna bju-
der in ldsaren till ett kritiskt samtal om litteratur dir svaren inte dr
givna pé férhand.

Det ma lata utopiskt, men skulle man inte kunna se dessa mot-
villiga forsvarstal som ideal for en framtida litteraturpedagogik? Det
forutsitter med all sikerhet att vi som lirare ibland maste inta Kjer-
stads offensiva och sjilvsikra hallning, snarare in Naipauls extremt
kritiska. Det forutsitter att vi kan férmé vara elever och studenter
att med Erikssons ord béde ta emot och hejda sig i motet med den
litterdra texten. Det forutsitter till syvende och sist att vi kan ge
starka argument for varfor vi skall ldsa och studera litteratur. Flera
av dessa kan de skonlitterdra forfattarna hjilpa oss att formulera.

Referenser

Calvino, 1. (1999). “Why Read the Classics” (1981). Overs: Martin McLaughlin,
i forfis Why Read the Classics?. New York: Vintage Books.

Coetzee, ]. M. (2003). Elizabeth Costello. Overs: Thomas Preis. Stockholm:
Brombergs.

Eaglestone, R. (1997). Ethical Criticism. Reading After Levinas. London & New
York: Routledge.

Eriksson, U. (2007). Natten, vakenheten. Goteborg: Autor.
Fioretos, A. (2008). Vidden av en fot. Stockholm: Norstedsts.

Jameson, E (1992). “Reification and Utopia in Mass Culture” (1979), i forfis
Signatures of the Visible. New York & London: Routledge.

Jusdanis, G. (2005). “Two Cheers for Aesthetic Autonomy”. Cultural Critique,
61, Fall.

109



110

Kjerstad, J. (2004). ”Sju grunner til & lese romaner”, i f6rf:s Menneskets nett.
Oslo: Aschehoug.

Naipaul, V. S. (2003). Azt liisa och skriva. En personlig betraktelse (2000). Overs:
Rose-Marie Nielsen, Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Persson, M. (2007). Varfor lisa litteratur? Om litteraturundervisningen efter den
kulturella vindningen. Lund: Studentlitteratur.

Persson, M. (2008). "Boken om bocker i mediedldern”, Tidskrift for litteraturve-
tenskap, nr 3—4.

Radway, J. (1986). “Reading Is Not Eating: Mass-Produced Literature and the
Theoretical, Methodological, and Political Consequences of a Metaphor”, Book
Research Quarterly, Fall.

Smith, Z. (2008). "Misslyckas bittre” (2007). Overs: Géran Dahlberg & Elin
Talje. Glinta, nr 1-2.

Magnus Persson

ir docent och universitetslektor i svenska. Han ir verksam som lirare och
handledare inom grundutbildning och forskarutbildning vid Lirarutbildningen,
Malmé hégskola. Hans senaste bok heter Varfor lisa litteratur?
(Studentlitteratur 2007).



Motvilliga pojkars ldsning

— reflektioner fran yrkestekniskt gymnasium

Stefan Estby

Sékordet “pojkars lisning” far 535 000 triiffar pa Google. Dirav
kan man forsta att det finns ett stort intresse for amnet. En annan
sak att ligga mirke dill 4r att manga dr engagerade — utom de som
ar féremdl for intresset: pojkarna som inte ldser.

En tillbakablick

Det kan vara intressant att i detta sammanhang gora en tillbaka-
blick. I bérjan av 1900-talet fanns det pa en del hall mycket tydliga
och pitagliga krafter som arbetade for bildning av arbetarklassen.
Aven om det da var lingt till atc gora alla till studenter — sikert en
utopisk tanke som vil ingen uttalade — fanns det ungdomsrorelser,
t.ex. SSU, som framférde mycket bestimda uppfattningar om vad
som var bra f6r ungdomen.

Vikten av studier inprantades i de unga socialdemokraterna. Vid 1907 ars
kongress beslutade man ocksa att forbundet skulle agitera mot "smuts- och
kolportagelitteraturen” Det handlade om skrackromaner, enkla karleksromaner,
Nick Carter-bocker med mera. Man tryckte upp kongressens proklamation
Ljus 6ver landet, det ar det vi vilja i en halv miljon exemplar, och distribuerade
ut den genom klubbarna. Férbundet bérjade ocksa ge ut socialistisk teoretisk
litteratur jamte dikter och noveller genom Frams forlag!

Det gillde att vinna ungdomen och det fanns konkurrenter dven
pa den tiden, inte minst idrotten som drog ungdomen, sirskilt poj-
karna frin bockerna. Fritiden var kort och virdefull. Ingen tid il
nojen som dans, supande och Nick Carter om det skulle bli tal om
ett maktovertagande.

! www. data.s-info.se/data_page/1195/documents/Uppsats_Moller.doc
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Detta med att studera limplig litteratur for politiskt intresserade
ungdomar skedde under stort motstind fran arbetarungdomarnas
forildrar som ofta ansig det vara bittre att arbeta, att det var oné-
digt att brinna lyse och att man kunde bli tokig av att lisa for myck-
et, det vill sidga sjuk pa nigot sitt. Exempel fanns ofta pa nira hall
bland sa kallade ldsare, som blivit frilsta och liste religios litteratur
och var helt uppslukade av den. Dessutom kostade bade nojeslis-
ning och studier pengar, pengar som behovdes till annat i hushal-
let. Att studier kunde leda till bittre och mer vilbetalda arbeten
avfirdades som orealistiska drommar. S kampen forsiggick dven pa
hemmaplan.

Femtio &r senare, pa femtiotalet, fanns Nick Carter och mycket
annat som ansags som skriplitteratur kvar trots att bildningsnivin
hojts nagot. Men dé fanns ocksd Stellan Arvidsson, som ir fader till
enhetsskolan och senare grundskolan med niodrig skolplikt for alla.

Arvidsson far vil ocksi sdgas vara anfader dven till nya gymna-
siet, som nu i stort sett alla gir igenom. Meningen var att hoja nivin
sa att alla skulle ta "studenten”. Idag tar dven elever som har icke
godkint i flera amnen pa sig kostym och vit méssa och hurrar {6r sig
sjilva. Nagonting har sparat ur och ibland anklagas Stellan Arvids-
son for detta, eftersom han var socialdemokrat och arbetade mot
elitskolor och utslagning. Han kallas ocksd for skolans dodgrivare.

Vid den skola dar jag sist var verksam har man nu koncentrerat kurs B till
arskurs 2 och skurit ner antalet forfattare och verk till halften. I arskurs 3,
da eleverna ar mognast, ska de alltsa inte lasa skonlitteratur. Kellgren, Teg-
nér och Rydberg ar bara nagra som kommer att vara okanda for eleverna.
Strindberg far vara kvar men man “ska forsoka géra honom roligare” Om
denna utveckling far fortsatta slas snart de sista spikarna in i kulturarvets
kista. Vi blir tidens bydarar, en nation utan minne. Den enda gemensamma
referensramen i framtiden blir aktuella idrottsstjarnor, sapaskadisar, pro-
gramledare i TV, rock- och popsangare. (Sjovall 2002)

P4 femtiotalet, nir Stellan Arvidsson verkade, hade en annan ung-
domsfara, som hade med ldsning att gora, hittats. Sociallikaren Nils
Bejerot gick till storms mot det vixande serielisandet och gav 1955
ut en bok Barn — serier — samhiille om seriers och deras skadliga



inverkan. Boken fick en nyutgiva 1981 och innehiller férutom
en rejil genomging av olika serier och deras utveckling dessutom
detaljerade rdd om hur hemmen, skolan och andra ska motarbeta
serierna till bockernas f6rman.

Sé skedde ocksa. Bejerot paverkade, men inte barnen och inte
arbetarklassen. Vi som vixte upp pé femtiotalet slukade serier (och
cowboybacker, kioskdeckare, rekordmagasin och annan underhll-
ningslitteratur) vid den hir tiden och hade ingen aning om att den-
ne sociallikare fanns. Men i skolan fick vi veta att serier var daligt
och s anségs det tydligen fortfarande 1981. Slutorden i boken visar
lakarens heta debatthumor:

Till producenter av mindervardig barn- och ungdomskultur slutligen, vill
man saga: Begrunda den djupa visdomen i de ord Strindberg riktade till en
parasiterande grupp: Ni har ingen annan rattvisa an att avskaffas!

Bejerot hade fitt ABF:s Gunnar Hirdman att skriva ett vilvilligt
forord, vilket skulle visa att syftet var vilmenande folkbildning. En
ny svensk serietidning startades ocksi, med Gosta Knutssons och
Helga Henschens hjilp. Bara godkinda svenska serier skulle den
innehélla. Den forsvann dock ganska snabbt. Men det kan nimnas
att en foregangare till Bamse, Teddy, fanns med.

Trots att det sedan framkom att bade Per Albin Hansson och
Lars Forssell liste serier (Stilmannen respektive Tjalle Tvirvigg)
fanns det en stark aversion mot den berittarformen langt fram i
tiden. Dessa ord fanns med i inledningen till Bejerots bok nir den
kom i nyutgiva 1981. Tom Carlsson som skrev férordet ansig inte
pa nigot sitt kritiken mot serier vara passé:

beklammande att sa lite egentligen har andrats. Serierna ar fortfarande lik-
som storebror kioskdeckaren, 'ett mentalhygieniskt problem som angar oss
alla. /---/ Huvudproblemet kvarstar dock. Bekampandet av det kulturella
forfallet, sarskilt bland ungdomen, ar en forsta rangens uppgift for forald-
rar, larare och den ansvarskannande folkopinionen.?

> www.nilsbejerot.se/BARN_SER.PDF
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Nu recenseras serier i DN och anses vara kult, men barnens intresse
har samtidigt avtagit.

(En kuriositet i sammanhanget 4r att Povel Ramel gjorde en
film som drev med det beskiftiga antiserickampanjandet, Hoppsan,
1955. Povel ir i filmen serietecknare som angrips av arga lirare pa
korstag.)

Summering: Forst ska ungdomen inom arbetarklassen inte lisa
alls. Detta enligt forldrarna. Sedan ska de inte lisa sé kallad skrép-
litteratur — enligt ett politiskt ungdomsforbund. Direfter avstd frin
serier — enligt sociallikare och andra experter. Nu har de lagt av och
vill inte ldsa alls och dé har det blivit verkligen illa.

Men ir det hir verkligen sant? Det finns killor som menar att
ungdomar liser mer 4n nagonsin, men de liser inte traditionella
bocker. Enligt Ola Larsmo i DN 090730 liser min och kvinnor
mer 4n de gjorde 1980. Vuxna ldsare visserligen, men i alla fall.
Ungdomsridet vittnar om att ungdomar liser mer 4n nigonsin,
men dé girna pd dataskirmen och girna pd engelska. Men ungdo-
mar blir snart vuxna och enligt samma Ola Larsmo ir vara siffror
héga dven internationellt sett. 45 procent av kvinnorna och 38 pro-
cent av minnen ldser varje dag i en bok.

Vad idr det dé for problem? Och dr det verkligen ett problem?
Kanske en klassfriga? Hur 4r det med forebilderna? Finns det gub-
bar som sitter och ldser? Vuxna som ldser i en bok sa att barn och
ungdomar ser det?

Tja, bade ja och nej. Det pagar otaliga lasprojeke i skolor for att
fi ungdomar, i synnerhet pojkar, att lisa skonlitteratur. Vad som
helst dr bra. Margit Séderholm eller Nick Carter. Precis som nir det
giller droger anses littare saker leda till ett tyngre bruk eller miss-
bruk. Tvirtemot Maller och Hansson pa SSU-kongressen 1907.
Men fritiden har 6kat betydligt pd 100 4r och man kanske kan lira
sig nat dven av Marklund och Guillou.

Vi ir tillbaka dir vi bérjade for 100 &r sedan: ungdomen liser
inte det vi vuxna vill att de ska lisa, men bilden ir en smula skev.
Alla far lisa, alla uppmuntras och alla har tillgang till bocker, men
ménga — eller vissa — ldser inte alls, varken skriplitteratur, serier,
klassiker eller annat.



Alla dr overens om att det 4r bra och praktiskt att kunna ldsa.
Att kunna forstd skilda texter med alla mojliga korta och linga ord
ir en demokratiskt rittighet och ett av skolans viktigaste mal. Idag
har ocksa alla samma laroplan och alla ska ldra sig lika mycket under
tolv ars skolging. Men dir brister det. Alla kan inte och alla vill inte.
I alla fall inte just d&, ndr det krivs, eller nir vuxna kriver att de ska
liasa. Varfor detta motstand?

Egna erfarenheter i ldraryrket

Min ldrarpraktik 1979 gjorde jag pi Komvux och dir tinkte jag
inte pa att det kunde vara nagra problem med ldsovilja. Dirfor fick
jag och mina kurskamrater en smirre chock nir en metodiklektor
tog med elevuppsatser som vi skulle fa trina pa att bedéma. De hir-
rorde fran elever pa tvddrigt ungdomsgymnasium, en hybrid mel-
lan fackskola och gymnasium, och vi hade alla gétt i riktigt trearigt
gymnasium och inte list andra texter 4n vira egna, inte ens klass-
kamraternas. Dessutom var vi ganska duktiga i svenska.

Metodiklektorn sa att detta var verkligheten. Sidana hir svaga
elever skulle vi mota. Och det gjorde vi.

Nir jag fick tjanst pa ett tekniske gymnasium med yrkes- och
naturvetarlinjer, trodde jag att alla pa teknik- och natur skulle bli
lakare och civilare och att den intellektuella nivan var pa topp. Jag
foresatte mig att hir skulle jag fa tillfille att formedla mina goda
erfarenheter av liv och studier, sirskilt av ldsning. Erfarenheten av
lasning i skolan var ett antal romaner i realskolan och pa gymnasiet,
bocker som vi da fick kdpa eller i alla fall skaffa oss sjilva, och dess-
utom tipsade jag och mina kompisar varandra och liste och bytte
bocker. Oj, sa mycket jag hade att formedla till alla mina blivande
elever!

Det var si klart inte sa enkelt som jag trodde, men en glidjande
sak var att jag hade elever som liste Sven Hassel, yrkeselever som re-
dan i arskurs ett hade hittat denne forfattare, bibliotekariernas stora
fasa. Jag och négra dldre kamrater hade list honom i smyg i slutet
av femtiotalet. Och att eleverna liste dessa krigsskildringar gladde
mig, eftersom jag visste eller var siker pé att de som liste Hassel inte
skulle néja sig med honom utan hitta en massa annat, precis som
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jag sjilv hade gjort — efter serier, barnbdcker, ungdomsbécker, klas-
siker i forkortning och skolans rekommenderade verk. Dessutom
brukade det vara sa att férfattare man ldste i sin tur skrev om andra
som man blev sugen pa.

Jag jobbade ocksi tillsammans med kollegerna f6r att géra nagon
sorts kanon pé vir skola. Vi hade ett konto for inkop till svenskan
som steg till 135 000 kronor. Jag liste alla bocker vi kdpte och gjor-
de listor 6ver rekommenderade bocker, men det visade sig att det
bara var jag som brydde mig om listorna, varfér det istillet inom
svenskldrarkaren bestimdes att rekommendera eleverna lisa nagra
klassiker, till exempel Z/iaden och Odysséen i forkortad form, Tristan
och Lsolde, Candide och Robinson Crusoe.

Men blev det nagot okat lasintresse? Jag vet inte. Vi mitte aldrig
och fragade aldrig. Jag krivde att eleverna pa teoretiska linjer skulle
lisa minst tre romaner per termin, sex om dret, 18 under gymna-
sietiden pa tredriga linjer. (Sjilv ldste och ldser jag omkring 100 om
dret och tycker att det dr rena néjet.) Men det blev kritik frin natur-
vetarldrarna om att vi humanister var for krivande. Eleverna hann
inte studera matematik och fysik dirfor att de maste ldsa bocker
som vi svenskldrare valt ut. Dessutom var det svart att hélla kontrol-
len och svért att veta och vara 6verens om sanktioner for dem som
trots allt inte laste.

Som bekant blev det sedan tredrigt gymnasium for alla, med
samma A-kurs och B-kurs. Da grivde vi ner ribban eller lade den pa
marken sa att alla skulle komma &ver. Laspensumet var helt oméj-
ligt med vara elever. Mina nuvarande elever har svart att hinna lisa
en bok, en hel bok under gymnasietiden. Om de pabérjar en tunn
sak som Candide i ettan blir nigra firdiga efter nigon vecka medan
andra kommer med redovisningen i juni i arskurs 3. Vad gér man
da? Anpassning ir en av den dolda liroplanens hornstenar och den
giller larare sd vil som elever.

En viss littnad har vi fitt genom att textbegreppet har dndrats i
liroplanen. Bilder och filmer riknas ocksé som text och det hjilper
en del, men ger ingen ldsttrining, sirskilt f6r dem som har ett mot-
stand och bist behover lidsa — helst hogt. Nagra lektioner i veckan
ricker inte nir eleven inte fortsitter hemma.



Dessutom ir filmavtalet mirkligt nir skolan ska betala hundra-
tals kronor for att visa en film medan man kan képa samma film
i ett kdpcentrum for ett par tior. Och de filmer som visas i skolan
konkurrerar knappast med de filmer eleverna ser pé fritiden.

Ett problem f6r eleverna ir att de maste ldsa och inte kommer
undan om de vill ha framging i studierna. Problem f6r skolans del ér
elever som ir lisovilliga. Tempot blir sldpigt nir allt sker motvilligt.
Detta har uppmirksammats och man f6rsoker att med alla mojliga
medel dtgirda, men hjilper det? Och finns det nigon mirakelmedi-
cin? Man kan bli tind péa en metod och jobba for den, men nir det
giller elever finns det ingen evig sanning. Man maste hitta pd nytt
hela tiden och det galler att inte tappa sugen. Eleven gér allt for att
slippa och han tappar inte sugen att komma med undanflykter.

Janos Kovacs och En dansk neger

Sedan nigra dr anvinder jag en kort novell som introduktion till
lisning pa gymnasiet. Den heter Nir dog Janos Kovacs och ir en
existentiell betraktelse av den ungerska forfattaren Lajos Zilahy.

Novellen ir diskutabel och intressant och jag forsoker visa vad
som stir mellan raderna och det brukar gi hem. Men det ir langt
dirifran till att varenda elev pa egen hand ska hitta lisupplevelser
och diskutera dem med kamrater eller med mig.

Aven Stig Claessons novell En dansk neger, som jag ocksa an-
vander i arskurs 1, dr foremadl for analyser. Bara titeln gor att den
politiskt korrekta eleven eller ldraren sitter i halsen, vilket dr mitt
syfte. Sjilvklart frigar jag i forvig om jag rdkar ha en mérkhyad
elev, men det brukar inte vara nagot problem. Sa: Vem ir det som
ar kriankt av ordet?

Ett 6nskemal ir att fa igdng ndgon sorts litterdrt samtal och ib-
land kan det hinda att vi kommer sa langt, men tyvirr alltfor sillan.
En stotesten dr forstis mina elever som oftast har en framtid som
elektriker eller byggare att se fram emot. Ibland siger de att det inte
ir nagon idé att ldsa och skriva: de ska dndi inte bli forfattare eller
nobelpristagare. Men jag brukar svara dem att det 4r deras berit-
telser som saknas i den nutida litteraturen.
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Klassbetonat ldsande

I LR:s utredning frin 2005 far vi veta att "de som kan lisa flera
hundra sidor text utan bilder och rubriker och klarar att omsitta
det i egna reflektioner och egen skrift 4r de som kommer att vara vil
forberedda for framtidens krav.” Och att "boken ir det enda mediet
ddr man fir tillatelse att skapa egna bilder” och “krav pa sjilvstin-
dighet i skolarbetet kriver god lis- och skrivférmaga och att lis-
formaga far man genom att ldsa.” Man péstar ocksé att ldsintresset
ar klasskiljande och att skolan ska stilla upp med det hemmet inte
stiller upp med, vilket fir tolkas som: Liser de inte hemma, ska
skolan erbjuda méjligheter och tillfillen.

Man konstaterar, efter att ha underséke 1168 pojkar och flickor i
dk 7-9 i Stockholm med fororter samt Eskilstuna, att 16 % uppger
att de inte liser bocker utanfor skolan medan 18 % uppger att de
inte ens liser bocker i skolan! 25 % pojkar och 10 % flickor ldser
inte. Det ir kanske inte si markligt. Lisintresset avtar ocksia med
dren. Om vi hade fragat 1955 hade differenserna sikert varit storre,
dven om en viss del av pojkarna pa den tiden list Mickey Spillane
och Walt Slade. Nu liser en stor del av pojkarna Harry Potter och
Sagan om ringen. Samma eskapism alltsa.

Men i4n sen da? Om vi ska méta eleverna dir de befinner sig fir
vi kanske ldsa en del fantasy, men vi méste ocksa visa att vi har mer
i bagaget och tala om vad som finns férutom fantasy.

Vi kommer aldrig att na alla — i alla fall inte samtidigt. Och
eftersom vi har si manga elever, finns det anledning att férmoda att
de dr olika. En elev kan gilla Candide, medan en annan "inte fattar
nanting”, men tycker att det dr hiftigt act lisa hogt ur Havamal eller
Romeo och Julia, eller Stiernhielm. Oférutsigbart och det dr det som
ir charmen med yrket.

Klassfraga? Egen undersdkning

Jag boérjade med en enkitundersdkning pad min egen skola for ett
par 4r sedan — i ett mera anspraksldst format in den som nimnts
ovan. Det jag var intresserad av var forstis lisintresset och orsaken
till att det eventuellt saknades. Ar det sa att arbetarklassens forildrar
och barn liser mindre?



Min egen skola dr Teknikgymnasiet i Sodertilje med program-

men bygg, maleri, design, teknik/data och el. Skolan har omkring

400 elever och enkiten tillstilldes arskurs ett. Det fanns 295 elever i
arskurs 1, vilka besvarade enkiten under aren 2006-2008. Av dessa
elever var 89,15 % pojkar och 10,85 % flickor.

Fraga 1:

Fraga 2:

Fraga 3:

Fraga 4:

Fraga 5:

Fraga ©:

Hur manga bocker liste du under hogstadiet (ej skol-
bocker)?

40 elever, det vill siga 13 %, uppgav att de liste 0
bocker

Hur ménga liste du under dk 9 och sommaren innan
du bérjade pa gymnasiet?

Dir uppgav 99 elever, det vill siga 34 %, att de liste 0
bocker.

(Intresset tycks ha avtagit, som LR kunde konsta-
tera.)

Vilket yrke har din mamma?

Hir var svaren vildigt skiftande. Det blev tyvirr svart
att dra slutsatser om sambhillsklass pd grund av svar
som: “ekonomi, kontor, arbetslos, siger inte, nigot,
sjukpensionir "eller "sjukskoterska, distriktsskoterska,
forskare”. Vem ir arbetarklass? Medelklass? En anstilld
byggnadsarbetare som ager aktier i foretaget han job-
bar pa? En byggnadsarbetare som blivit byggmistare
och har ett eget foretag, som klarar sig hjilpligt?

Hur ofta liser din mamma?

“Hon liser ofta” svarade 132 elever.

”Ibland” skrev 100 elever.

”Aldrig” svarade 70 elever

Vilket yrke har din pappa?

Lika svért att sortera och samhillsklassbestimma som
mammornas yrken.

Hur ofta liser din pappa?

”Ofta” svarade 41 elever.

”Ibland” ansag 104 elever.

”Aldrig” hivdade 123 elever,
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Tydligt 4r att lika mdnga mammor och pappor ldser
ibland. En tredjedel och fler pappor 4n mammor ldser
aldrig och tre ginger s& midnga mammor som pappor
liser ofta.

Fraga 7: gillde tillgang till bocker. Flera alternativ fanns och
alla har noterat att de har tillging, frimst via egen
bokhylla och via bibliotek.

Fraga 8: Kan du tinka dig att lisa en bok utanfor skolan frivil-
lige?

Ja, svarar 218 elever, dvs. 74 %
Nej, svarar 77 elever, dvs. 26 % Orsakerna som anges
ar oftast: “orkar inte”, "ej intresserad”.

Friga 9: handlade om fritidsintressen. Kompisar, sport/trining
dr overlagset vanligast samt spel/dator.

Med tanke pa férra arhundradets signaler och 6nskemal fran forild-
rar och experter kan man siga att ungdomarna jag triffar dagligen
verkar vara sociala, fysiskt aktiva samt tekniskt intresserade, men
tyvarr 4r allt detta inte sd intressant just nu

Man kan tolka signalerna som s, att eftersom ungdomarna inte
laser nu, sa dr det hogst onskvirt att de liser mera. Det handlar
om skonlitteratur i bokform. (Fast tre fjirdedelar av dem ir fakriskt
lasvilliga.) Man maste ha i minnet att elever ldser en massa annat dn
skonlitteratur. Inte desto mindre finns det elever som har lissvérig-
heter och som dirfor inte tycker om att ldsa. Det gir for sakta och
de forstar inte. Dessa elever har alltid funnits, men forst pa senare
ar i tredrigt gymnasium.

Ldsprojekt och studier

[ hela landet pigir mingder av lisprojekt. Aven pa min skola. Dir
pagar schemalagd ldsning varje morgon, atminstone fyra dagar i
veckan. Nir vi startade, kom elever och ville stilla mig till svars
for detta och jag forklarade f6r dem att lisningen hade inf6rts just
for deras skull, de som var ovilliga. Tyvirr fungerar ldsningen daligt
i datasalar och idrotten har forstds ficc undantas. Vissa lirare har
dnnu inte begripit att de ocksa ska lisa en bok och inte pyssla med



annat eller sitta och glo. Men som i allt skolarbete maste man ha
tilamod.

Om man har tilamod kan man fi uppleva underbara stunder
i stimningsfull tystnad nir det enda som hors 4r nir blad vinds
eller nigon fnissar tyst it ndgot roligt i texten. Det har hint att
nagon elev fitt andra med sig. En ging for manga ar sedan satt
en verkstadsklass kndpptyst och liste Hemingways Den gamle och
havet. Tills den var firdigldst. Detta for att EN elev tyckte den var
intressant.

Ett originellt och sirskilt behjirtansvirt arbete pagir inom LO,
dir fider liser for soner med malsittningen att bade fider och séner
ska bli goda ldsare och man har haft fina resultat. Forfattare som
Mats Berggren och Torgny Karnstedt 4r aktiva i sammanhanget.

Man arbetar pa ling sikt med att fi nya lisare med just manliga
LO-medlemmar, eftersom det anses att arbetarklassen liser mindre
och att det 4r omanligt att ldsa bocker.

Fragan ir hur det 4r pa skolorna som egentligen ir de som ska
fixa allting? Anser manliga lirare att det 4r omanligt att ldsa? Har
de ”inte tid”, men skulle vilja? Ar det olika for olika kategorier av
larare? Tekniker? Naturvetare? Yrkesldrare?

Barn, lisning och genus ir en magisteruppsats som diskuterar
pojk- och flickbocker och konstaterar att pojkar liser simre och
inte girna skonlitteratur. Vidare diskuteras att pojkar inte vill ha
rosa bocker, att det finns for f& bocker f6r pojkar nir det giller att
identifiera sig.

Men det ir forstds en myt. Det finns bada nyskrivna och ildre
bocker med pojkar i huvudrollen. Uppsatsen visar bara att vi kan
diskutera hur mycket som helst. Det dndrar inget.

Egna bocker

Man kan givetvis skriva egna bocker for att stimulera. Det finns
forstas en hel del redan, som bocker av t.ex. Mats Berggren, Jacobs-
son/Olsson, Mats Wahl, Bengt Cras och andra som skriver for just
pojkar och om sadant som pojkar tinker pd. Men om de lisovilliga
vil borja lisa och soka bocker, behdvs det forstds mer.

For att i nagon man hjilpa till med problemet har jag ocksa
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skrivit ungdomsbdcker for att hjilpa och uppmuntra pojkar mellan
12 och 16 att lisa mera. Det ar svért att som forfattare nd ut, men
de som hittat bockerna har uppskattat dem.

Till sist

Aven om lisovillighet ir ett problem just nu, kanske det avtar nigot
ndr vi far en ny ldroplan dir det inte fokuseras sa mycket pa att
alla ska studera. Det 4r ocksd en mognadssak. Alla 4r inte mogna
att tryckas in i samma form samtidigt. Det gér inte att klimma in
runda klotsar i fyrkantiga hal. Det maste vi acceptera. Klart att vi far
med ndgra med lisprojekt, men aldrig alla. Dessutom: Om 100 %
av vara ungdomar hade haft som storsta intresse att lisa bocker och
inte att vara med kompisar — vilket problem det skulle ha varit! For-
dldrar och ldrare hade sagt: "Men sitt inte och hing 6ver bockerna!
Du maste umgas med kompisar, vara ut i friska luften, rora pa dig.
Kan det verkligen vara bra att bara sitta inne och ldsa jime?”

Niégra procent av ungdomarna kan nog lockas att bli intressera-
de av att lisa, men knappast alla, méjligen med egna, valfria bocker
som alternativ, men skolan har forstas en uppgift hir. Tvang eller
lust — det 4r bara att prova sig fram, anvinda olika metoder och
projekt. Alla blir inte ldsare, men det gar kanske att vicka nigra —
med serier, fantasy, Hassel eller ungdomsbocker. Vi fir ju ut nagot
av det vi ldser och vi kan i alla fall visa vad som finns. Om elever kan
sitta tysta och lisa Den gamle och haver i timmar, eller bli heltinda
pa Slamfarmen eller De fordomdas legion finns det hopp. Och sidant
hinder. Aven om vi just nu ir i en svacka pa grund av nedrustning
av skola och bibliotek, di det ska sparas och knappas in och kom-
munens kalla och knappa stjdrna lyser svagt, finns det hopp. Jag
tinker i alla fall hélla ut. Gér Du?
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Planerat deckarmord

Jag och min kompis slukade deckare.

Eftersom manga barn tydligen fingade bovar ville vi ocksa gora
det. Vi hade en hemlig klubb och smog pa mystiska gubbar — utan
resultat.

I trean fick jag Bengt Linders forsta Dantebok i julklapp. Han
skilde sig fran de andra — hade humor, snackade bort alla vuxna.

Jag liste boken tre ganger pa jullovet.

Efter det hade dret sex hdgtider: fodelsedagen, julafton, skolav-
slutningarna och nir de nya Dante kom.

Som vuxen liste jag om bdckerna och tyckte de var diliga. Na-
gon maste ha skrivit om dem. Jag hade svart f6r den enkla synen pa
ont och gott.

1993 gav jag ut Kalsonger med grina ilgar, som borjade i kirle-
ken till Dante — men problematiserade ont och gott.

Jag ville gora slut pa genren.

Foga anade jag.

Mats Berggren



Forsta texten eller livet?

Val av mal for litteraturundervisning
Ingrid Mossberg Schiillerquist

Inom svenskimnet arbetar lirare med litterira texter. Fragan ir
vilka kunskaper och kompetenser litteraturstudiet ska generera. I
talet om litteraturldsning aterfinns ménga olika uppfattningar om
syftet med fiktionsldsning (Somers och Gibson 1996). En syn-
punke 4r att fiktionsldsning kan medverka till identitetsutveckling,
att lasaren far kunskaper om andra minniskors levnadsvillkor och
att man blir medveten om missforhéllanden i samhallet. Att vicka
laslust sdgs vara ett annat viktigt motiv. Andra menar att littera-
turstudiet ske ge kunskaper om estetiska verkningsmedel och hur
dessa anvinds i litterira texter. Ytterligare andra hivdar att ldsarens
kognitiva férmagor utvecklas nir man samtalar om det som Judith
Langer rubricerar som litterira forestéllningsvirldar (Langer 1995).
Fiktionsldsning kan ocksa bidra till sprikutveckling. Litteraturstu-
diet ger kunskaper om litteraturhistoria, genreutveckling, teoretiska
perspektiv, analysmetoder och tolkning.

I min avhandling Ldsa texten eller "verkligheten”. Tolkningsgemen-
skaper pa en litteraturdidaktisk bro undersokte jag hur fyra grupper
av roster talade om litteraturlidsning (Mossberg Schiillerqvist 2008).
Denna artikel kommer att diskutera avhandlingens birande idéer
och resultat, dvs. hur tre tolkningsgemenskaper genererar olika for-
mer av ldsforstaelse och textuppfattningar. Artikeln kommer ocksa
att anknyta till brittisk forskning om complexity, eftekter eller utfall
av undervisning (learning outcomes) och lirandeobjekt (learning ob-
jects). Begreppen diskuteras senare i texten. Ference Marton anvin-
der sig av lirandeobjekt i forskning om learning studies (Marton
2005).

Jag har for avhandlingsarbetet intervjuat sammanlagt atta
svenskldrare i grundskolan, ldst kursplaner frin Lgr 80 till version
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2000 av Lpo 94, Svensklirarforeningens drsskrift, SLA och Tidskrift
for litteraturvetenskap, TfL frin 1990 dill strax efter millennieskiftet
och undersoke talet om ldsning, forstielse och tolkning av litterira
texter. Svenskldrarna dr sirskilt bekymrade 6ver att en del elever inte
har tillgang till en komplex lasforstaelse, det man i vardagssprik be-
namner att kunna lisa mellan raderna, och de siger att det ir svért
att undervisa om att den litterira texten innehaller ett méngfacet-
terat meningserbjudande. Jag kinner igen detta frin min egen verk-
samhet som ldrare i grundskolan, pd gymnasiet och pd universitet
och hogskola. Varfor dr det da sa svart att forsta fiktion och varfor
far vi som ldrare inte de resultat vi efterstravar?

Tolkningsgemenskaper for fiktiv ldsning

Receptionsteoretikern Wolfgang Iser menar att den litterdra texten
erbjuder en mangtydig forstaelse, men ockséd att nagot i texten in-
bjuder ldsaren till en litterdr, fiktiv ldsart (Iser 1980). Men méinga
elever och lararstudenter uppfattar fiktiva texter som om de vore
sanna och att de berittar nigot om det verkliga livet (Arheim 2007).
Detta nigot, som Iser talar om, 4r uppenbarligen inte tillrickligt
tydligt for minga lisare. Den amerikanske forskaren Stanley Fish
menar att man i undervisning maste uppritta tolkningsgemenska-
per for fiktionsldsning (Fish 1980). Detta innebir att ramarna for
lasningen och lisforstielsen kommuniceras till eleverna. Om under-
visningen ska fokuseras pa en fiktiv lisart méste eleverna fa kunska-
per om vad det innebir innan lisningen pabérjas.

Fish menar att mening upprittas i métet med den litterira tex-
ten i lasningen hos reella lisare. Han menar, i motsats till Iser, att
texten i sig inte innehéller ndgra anvisningar om hur den kan tolkas.
Min egen uppfattning om fiktionstexter ligger nirmare Isers, men
de erfarenheter jag gjort som litteraturlirare for oerfarna lisare med-
for att min undervisning nirmar sig tankarna hos Fish. Oerfarna
lasare behéver uppmirksammas pa textens berittande element och
fiktivitet for att de ska kunna ldsa fiktivt. Annars kan texten lika
girna lisas som en fakraskildring eller som dokumentira utsagor,
vilket manga ldsare gor idag.

Orjan Torell och Stig Bickman (Torell 2002, Bickman 2002)



visar i en undersdkning av svenska, finska och ryska studenter att
svenska forstadrsstudenter pa lirarutbildningen kan anknyta lit-
terdra texter till livet, men har stora svérigheter att analysera och
diskutera texten som en fiktiv text. Torell och Bickman kritiserar
erfarenhetspedagogisk undervisning (bl.a. L-G Malmgren 1996),
eftersom de anser att en sidan ger utrymme f6r en faktiv tolknings-
gemenskap. Denna konflike vickte mitt intresse och jag undrade
om dessa olika uppfattningar aterfanns i talet om litteraturldsning
som jag ville undersoka.

Att forska om ldrares praxis — talet om
dmneskonstruktioner

I litteratursociologisk forskning ses svensklirare som aktorer i en
litteridr virderingsprocess (Furuland 1996, Furuland och Svedjedal
1997, Svedjedal 2002). Med utgangspunkt i ett sidant synsitt me-
nar jag att lirare i svenska utfor liknande uppgifter som en kritiker,
fast i en annan kontext. Lirare introducerar verk for elever, berittar
om villkoren f6r hur texten blir till, ger faktakunskaper om forfat-
tare och visar via uppgifter och samtal pa hur olika en litterir text
kan lisas och visar didrmed fram olika tolkningsgemenskaper. Kri-
tiker i dagspress och tidskrifter stodjer sig ofta pa litteraturteorier
ndr de placerar in verk i ett ssammanhang och diskuterar hur de kan
forstds (Yrlid 1987, Forser 2002). Men ldrare har andra mottagare
for sin kritikerfunktion och de behéver relatera sin verksamhet mot
den fostrande dimension som skolan inrymmer. Négra barnlitte-
rira forskare belyser denna problematik (Rhedin 1992, Nikolajeva
2004, Westin 2005).

For att kommunicera ramarna i olika tolkningsgemenskaper till
sina elever behéver lirarna omforma sina dmneskunskaper i forhal-
lande till de elever de har (Ongstad 2004 a och b). Lirarens forsta-
else av fiktionsldsning méste transformeras och utga frin elevernas
forforstelse och uppfattningar om fiktion och lirare méste kunna
diskutera och definiera vad som avses med fiktionsldsning.
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Att forska om tal om litteraturldsning och praxis
— kategorier for beskrivningar

Lararintervjuerna gav uttryck for att de anvinde flera tolkningsge-
menskaper i sin undervisning och jag behovde utforma kategorier
som kunde visa denna mangfald i praxis. Jag har konstruerat tre
kategorier for att beskriva och diskutera tolkningsgemenskaper for
litteraturundervisning: inom litteratur, genom litteratur och kombi-
nationsstrategier.

Kategorin inom litteratur innebir att undervisningen riktas mot
kunskaper inom forskningsimnet litteraturvetenskap. Man liser lit-
teraturhistoria, far kunskaper i narratologi och teoretiska perspek-
tiv pd tolkning av litterira texter och man arbetar med analys med
utgdngspunke i den forforstielse eleverna har. Den litterira texten
och fiktionsldsningen stér i centrum. Tolkningsgemenskapen genom
litteratur inriktas mot att litteraturldsningen i forsta hand ska gene-
rera livskunskaper och livsforstéelse. Litteraturldsningen ska hjilpa
eleverna att forstd sig sjilva och andra minniskor. Nir man arbe-
tar med tolkningsgemenskapen genom litteratur ir undervisningen
mindre fokuserad pd den litterdra texten och dess fiktivitet och man
anvinder sig av en faktiv ldsart.

Kombinationsstrategier i praxis

En tredje kategori behdvdes, eftersom svenskldrarna inte tydligt tog
stillning for det ena eller den andra. I avhandlingen har jag in-
troducerat Elaine Showalter (Showalter 2003) litteraturdidaktiska
utformning av det brittiska perspektivet complexity for att kon-
struera min tredje kategori. Denna ansats som péiborjades inom
historieimnet (Booth & Hyland (ed) 2000) avser att dverbrygga
konflikterna mellan externa och interna malsittningar f6r under-
visning. Med externa mal menas att dmnesstudierna ska generera
medborgarkunskaper, t.ex. frimja jimstilldhet och demokratiskt
handlande. Amnet ses hir som ett redskap for detta syfte. Interna
lirandemal innebir att forskningsdmnets teorier, metoder och inne-
hall ses som det viktiga for undervisning. Inom litteraturvetenskap
finns, enligt Showalter, ocksa en konflikt mellan dessa malsittning-
ar. Ansatsen hidvdar dven att undervisning ska vara bade stoff- och



firdighetsorienterad. Nir Showalter ger exempel pd complexity tor
litteraturundervisning skriver hon att ett renissansstudium béide
kan inriktas pa kunskaper om verk, idéstromningar och pa fragor
om vilka firdigheter och kompetenser eleverna eller studenterna ska
fa av att studera rendssansens texter. Hon, och Booth och Hyland,
menar att undervisning bade ska generera specifika kunskaper och
firdigheter, men ocksa generella sidana. De kompetenser som ska
utvecklas utgér en tillimpning av den teori som man arbetat med.
Diskussionen om learning outcomes ir central inom detta synsitt.
For svenska 6ron kan diskussionen om effekter av undervisning te
sig frimmande, men jag anser att den ir viktig. Om elever ska lira
sig att lisa mellan raderna, sd maste lirare definiera vad det inne-
bir, visa vilka lirandeobjekt som eleverna ska kunna hantera for att
kunna lisa mellan raderna. Man behéver fraga sig vilka kunskaper
och firdigheter eleverna behéver for att kunna utféra en bestimd
tankeoperation infogad i en forstielseakt, och sedan kommunicera
den till andra.

For att man som ldrare ska kunna utvirdera eller bedoma bade
sin undervisning och elever eller studenter behéver man klargora
vilka lirandeobjekt som ingér i kursen eller det omrade som stude-
ras. Eleverna eller studenterna maste ocksé forsta vad lirandeobjek-
ten innebir och vi maste tillsammans underséka vilka férkunskaper
och vilken forforstéelse eleverna har. Showalter har gjort ett forslag
pa flera lirandeobjekt som hon vill att hennes studenter ska na ef-
ter undervisning (Showalter 2003 s. 12 och Mossberg Schiillerqvist
2008 s. 81-82). I avhandlingen anvinder jag mig av kombinations-
strategier som Oversittning av complexity.

Ldrarnas tal om tolkningsgemenskaper

Svensklirarna talade om litteraturldsning och litteraturundervisning
pa ett sadant sitt att det kunde kategoriseras som kombinationsstra-
tegier. De atta lirarna ligger olika tonvikt pd dimensionerna inom
denna kategori i sitt tal om undervisning. Ibland fokuserade de mer
pa att lisa mellan raderna. Utifran Bickman och Torell (2002) kan
man siga att de fokuserade pa att lira eleverna litterdr kompetens
och fa dem att se den litterira textens mangfaldiga meningserbju-
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dande. For en av lirarna pa Skola 1 hade den inriktningen fatt stor-
re betydelse pé senare tid, liksom litteraturhistoria, men de anvinde
ocksa de litterira texterna for att diskutera genus, rasism, vardags-
liv osv. Pa de andra skolorna fanns liknande skillnader (Mossberg
Schiillerqvist 2008).

Lirarna arbetade med att utveckla elevernas virderingsargumen-
tering av det de liste. Man kan siga att de explicit utvecklade kri-
tikerfunktionen i klassrummet och att kombinationsstrategin som
de anvinde inkluderade virderingar som den ocksa gor hos Show-
alter.

I intervjuerna talade ldrarna om ideal och konkret undervisning,
eftersom intervjufrdgorna konstruerats pa detta sitt. Man kan siga
att jag efterstravade tvé olika tal om tolkningsgemenskaper och li-
randeobjeke fran lirarnas sida. En tredje aspekt uppenbarades vid
den friga som behandlade vilka mal som var sirskilt viktiga vid
slutet av ér nio. I tolkningen av lirarnas svar fann jag nagot mycket
intressant, som synliggjorde ytterligare tolkningsgemenskaper som
skulle gilla efter skolans slut. Under intervjun hade vi talat om ef-
fekter av litteraturundervisning inom skolans ram och de gav kon-
kreta exempel och diskuterade olika former av svérigheter som var
forknippade med att utveckla komplex lasforstaelse. Men som svar
pa mal for ar nio sa flera av ldrarna att de ville att eleverna skulle ha
laslust, ate de skulle kunna vilja texter i forhallande till sina behov
och att de genom ldsningen av fiktionstexter skulle kunna forsta
andra minniskor.

Styrdokumentens tolkningsgemenskaper

De styrdokument som finns i svensk skola idag forutsitter att en
tolkning gors pé en lokal nivéd. Det har framforts kritik mot kurspla-
nerna i Lpo 94, di de anses vara svartolkade och man efterlyser mer
konkreta mal (Bickman 2002, Molloy 2002, Thavenius 1995). Jag
menar att det istillet krivs ett avancerat arbete pé en lokal nivéd for
att kunna identifiera och diskutera lirandeobjekt i mal och betygs-
kriterier. I ett uppniendemal for ar 9 att "kunna lisa, reflektera dver
och sitta in i ett sammanhang nigra skonlitterira verk och forfat-
tarskap med betydelse f6r minniskors sitt att leva och tinka” kan



tolkningsgemenskaperna genom, inom och kombinationsstrategier
alla anvindas for att sitta upp ramar for tolkningsgemenskaper for
litteraturstudiet, beroende pa var man ligger tyngdpunkten (Moss-
berg Schiillerqvist 2008, s. 142).

Presentationen i kursplanerna for svenskimnet av @mnets inne-
hall och karaktir priglas av kategorin genom litteratur (Mossberg
Schiillerqvist 2008, s. 111-146). Men i betygskriterierna fér VG
finns skrivningar som méjliggér att undervisningen kan riktas mot
tolkningsgemenskapen inom litteratur.

Svenskldrarféreningens tal om litteratur

Svensklirarforeningens arsskrift, SLA, utgor yteerligare en aktdrs-
grupp i talet om varfor vi liser skonlitteratur och vilka tolknings-
gemenskaper som férordas. Genomgéende ir att under tidsperio-
den 1990-2000 samt 2003 menar huvuddelen av redaktorer och
artikelforfattare att litteraturldsningens varfor- och hur-fragor ska
besvaras via kategorin genom litteratur. Fiktivitetens problematik
belyses inte.

Talet om litteraturstudier i Tidskrift for
litteraturvetenskap

I Tidskrift for litteraturvetenskap, TfL, diskuteras och debatteras
forskningsimnet litteraturvetenskap. Under 1990-2002 péagér
en intensiv debatt om dmnets innehéll utifrin feministisk forsk-
ning, om hur litteraturhistorieskrivning utifran globala, regionala
och feministiska perspektiv kan skrivas, hur dmnet kan utvecklas i
framtiden osv. Undervisningsfrigor saknas nistan helt. Mot slutet
av 1990-talet utbryter en polemik om vilka lirandeobjekt som ska
representeras i introduktionslitteratur till amnet. Tva akedrer disku-
terar hur man pd bista sidtt presenterar litteraturvetenskap for ny-
bérjare pa universitetet och vilka krav man vill stilla pa studenterna.
Inte ovintat karakteriseras 7fL av kategorin inom litteratur. Kate-
gorin genom litteratur och dess emancipatoriska mélsittningar kan
skonjas i de artiklar som behandlar feministisk forskning samt dis-
kussioner om den etiska vindningen. Nigra inligg problematiserar
faktiva ldsningar av fiktionstext (Furuland 1996, Tyrberg 2001).
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Litteraturdidaktiska slutsatser

Lirarnas tal om sin litteraturundervisning har jag kategoriserat som
kombinationsstrategier. De grupper av roster som befinner sig ling-
re fran klassrummets praxis placeras antingen i kategorierna inom
eller genom litteratur. Det saknas arenor f6r diskussioner om olika
tolkningsgemenskapers konsekvenser for lisforstaelse dir foretri-
dare frin ungdomsskola, lirarutbildning och forskningsimne skulle
kunna utbyta erfarenheter och kunskaper om hur undervisning om
fiktionslisning kan utvecklas (Brink och Nilsson 20006). Jag saknar
ocksd en diskussion om hur vi kan definiera och arbeta med liran-
deobjekt for att ni de mél som tolkningsgemenskaperna implicerar.
Via en diskussion om lirandeobjekt och utfall av undervisning kan
ocksd en mer utvecklad diskussion om bedémning och utvirdering
komma till stand.

Den brittiska ansatsen complexity har bidragit till att jag har kun-
nat beskriva kombinationer av mélsdttningar som ldrare ger utryck
for i praxis. Ansatsen kan fortsittningsvis bidra med en utveckling
av undervisningsdiskussioner, sarskilt via fokuseringen pa lirandeob-
jekt och utfall av undervisning. Ongstads begrepp omstilling och om-
stillingselementer har varit anvindbara for att beskriva forindringar i
larares imneskonstruktioner och orsaker till dessa forindringar.

Kompetensen eller firdigheten att ldsa fiktivt 4r problematisk
for flera aktdrer — pd olika sitt. I kommentarmaterialet Ldsa fanns
skrivningar om att ungdomsskolan inte skulle utbilda litteraturve-
tare (Skoloverstyrelsen 1988). Torell och Biackman (Torell 2002 och
Bickman 2002) visade att svenska lirarstudenter inte kunde ge ut-
tryck for hur texten var berittad eller att den var tolkningsbar pa flera
olika sitt. De ryska studenterna uttryckte kompetenser inom bida
dessa sitt att tala om texterna. Aven Elaine Showalter skriver om att
hennes studenter har problem med att lisa fiktive pd universitetet
och foreslir ett metaperspektiv for lsning av realistiska romaner. Da
kan frigor om sanning och hur verkligheten via fiktionaliserings-
handlingar (Iser 1993) tar sig in i fiktionen diskuteras och faktions-
inriktad ldsning problematiseras. Lirare kan stilla frigor om fiktiva
personer finns och diskutera om man kan tala om dem som om de
levde. I en metadiskussion 4r det méjligt att friga om man kan tala



om enstaka hindelser i en litterdr text utan att diskutera hindelsens
betydelse for strukturen i berittelsen. Fragorna inrymmer fler liran-
deobjekt som dr mojliga att stélla i ungdomsskolan.

Vid Karlstads universitet har kursen Azt utmana och utveckla
elevers textforstielse getts inom Lirarlyftet 2008-2009. I kursen har
larare arbetat med att definiera lirandeobjekt som skall frimja ut-
vecklingen av komplex lasforstéelse. Det har varit en svar och gi-
vande uppgift. En uppgift har varit att definiera vad fiktion dr och
vad det inte ér tillsammans med eleverna. Kursdeltagarna har ocksa
arbetat med att faststilla lirandeobjekt for att forstd Langers fyra
faser (stances). Lirarna har diskuterat fram uppgifter tillsammans
med andra ldrare for att eleverna ska kunna forstd vad det innebir
att rora sig inne i en forestillningsvirld och sedan kunna beskriva
vad som hinder nir de ar — eller inte dr — inne i en textvérld. Lirarna
har latit eleverna beritta, rita, dramatisera vad de ser, hor, kinner,
tinker nir de befinner sig utanfor, inne i och vad man tinker efter
att lasningen 4r avslutad. Lirarna har sagt att de blivit skickligare pa
att efterfriga ett lirandeobjeke i taget och att eleverna har haft lit-
tare att forstd vilka resultat som efterstrivades. Diskussionerna med
eleverna har ocksd bidragit till att lirarna har fatt nya insikter i hur
deras elever resonerar om text och lisning.

Om ldrandeobjektet 4r att ldra eleverna ldsa fiktion sd att de far
insikter om andra minniskors levnadsvillkor, vilka frigor behéver l4-
rare dé stélla? Pa vilka sitt kan ldrare visa sina elever hur fiktion kan ge
kunskaper om minniskors liv och hur kan de diskutera gestaltning,
sanning och hur litterira texter relaterar till verkligheten? Lirares for-
sok att identifiera lirandeobjekt i en komplex lisforstaelse har visat
sig ha stora reflektions- och utvecklingspotentialer f6r undervisning.
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Humaniora.

Ingrid Mossberg Schiillerqvist

disputerade 2008 pi en avhandling Lisa texten eller "verkligheten”.
Tolkningsgemenskaper pa en litteraturdidaktisk bro vid Stockholms universitet.

Hon ir utbildad dmneslirare i svenska, religionskunskap och historia,
har arbetat som lirare pd flera stadier inom ungdomsskolan, samt som

lararutbildare vid Hogskolan i Gévle. Hon ér for niarvarande anstilld

som lektor i litteraturvetenskap vid Karlstads universitet och arbetar
med kompetensutveckling i imnesdidaktik for universitetets lirare och
med ett fortbildningsprojeke for svensklirare Text, Lisare och Lisning, dir
litteraturdidakeiska teorier och modeller provas i praktiken. Hon ir dven

engagerad i kurser inom Lirarlyftet.
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Ldngtan till grottor

Nir jag var tolv ar hette aret 1957 och jag liste girna berittelser
i vilka det fanns en grotta vid ett vatten. Det finns en grotta med
en skallerorm i pa Jacksons 6 i Huckleberry Finn. Man hittar ett
otal grottor i Blytons berittelser om De Fem. Fingelsehalan och
Abbe Farias cell pa If och skattgrottan pd Monte Christo besokte jag
girna. Jag bodde ofta i grottan som man springer fram ur berget i
Den hemlighetsfulla on.

Huck Finn i sin kanot om natten pa Mississippi. De fem som
ror den tunga roddbaten till Kirrin Island. Edmond Dantes som
kastas i havet insydd i en svepning som inte dr hans. Jules Vernes
lattforsvarade grotta med utsike Gver Stilla Havet. Min kirlek till
grottor vid vatten hade en hdjdpunke 1957. Jag lingtar nufortiden
ofta till vatten, sillan dill grottor.

Mats Wahl



Med hjcdrtat fér boken

— ldsprojektet som spreds likt ringar pa vattnet

Ann Lowbeer

Lislust och lisglidje kindes som slitna uttryck nér vi skulle finna et
namn till vért lisprojekt. Men ett hjirta 4r livsviktigt och det méste
hela tiden fi nytt blod och ny niring — det 4r precis som lisning
farskvara. Lirare behover hela tiden paminnas om och inspireras
av att utveckla det pedagogiska arbetet. Det dr ocksé viktigt att inte
tappa greppet om vilken litteratur som ges ut och ir intressant for
vara elever. Vi ville inte att det skulle bli ett projekt som gnistrade
till som ett tomtebloss for att snart vara slickt och slut. Sa blev det
inte heller, forindringsarbete tar tid och ir strivsamt. Vi forsokte att
hela tiden ha lusten som en ledstjirna.

Hur idén vécktes

En varkvill 1977 ringde min lis- och ldrarvin Kajsa Molin. Hon var
uppfylld av bade dngslan och entusiasm. Vi hade tidigare arbetat pa
samma skola i ménga ar. Kajsa hade flyttat frén skolan, utbildat sig
till specialpedagog och arbetade sedan nagra r pa Resursteamet, var
kommunala organisation f6r elevvird. Hon hade under det lisiret
fate sa manga lds- och skrivutredningar att gora att hon inte lingre
kunde f6rstd hur det hingde ihop. Hur kunde det finnas sa manga
elever som inte klarade av att lisa sa de kunde lira? Hon ville att vi
tillsammans skulle fundera ut nigot som vi kunde gora for act fa
vara elever i grundskolan att dtererévra lisandet. Vi forstod att det
fanns flera orsaker till att det arets lisdiagnoser for skolar 7 visade sa
daliga resultat. Det var cirka 40 % av eleverna som saknade f6rmaga
att kunna ldsa for att lira.

Den nya tekniken hade sedan flera ar gjort ett kraftfullt intdg i
barns och ungdomars liv. Kraven pa att ldrare skulle andra arbetssitt
var stort. Eleverna skulle arbeta pa egen hand i storre utstrickning,
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girna vid en dator. Nykoping var en av de kommuner som gjorde
stora besparingar i borjan pa 1990-talet. Grupptimmarna blev firre
och trenden var att liraren skulle agera mer som handledare i hel-
klass 4n att ha gemensam undervisning.

Nu kinde vi att vi miste géra nigot mer, nigot annat, storre
och inte bara arbeta i var ensamhet. Det fanns inte ndgot samarbete
mellan skolorna i kommunen vid den hir tidpunkten. Kommunen
har ménga smaskolor och vi tinkte oss att lirare sikert skulle kunna
dela med sig av sina erfarenheter om de bara fick méjlighet och lite
hjilp pa traven. Vi hade ocksi mirkt att ldrare inte lingre visste
vad det fanns for skonlitteratur att anviinda i undervisningen. Li-
rare anvinde i stor utstrickning den litteratur som hade varit vanlig
sedan lang tid tillbaka. Den skonlitterira boken hade hamnat i
bakvattnet.

Vad skulle vi kunna géra?

Det skulle vara roligt, lusten skulle vara det absolut viktigaste. Det
fick inte heller kosta mycket — det ekonomiska liget skulle aldrig
tillata det. Vi tog upp frigan med chefer och politiker i kommu-
nen och fick de resurser som behovdes for att starta. Vi diskuterade
ocksa idén med Stadsbibliotekets barn- och ungdomsavdelning som
under hela tiden varit en mycket god samarbetspartner. Vi kom att
lagga upp projektet s hir:
Vi bildar pedagogiska nitverk for idé- och erfarenhetsutbyte
med ldrare
* Vikoper ett referensbibliotek med nyutgiven barn- och ung-
domslitteratur
* Vi ’marinerar” alla i ett "bokbad”. De fér ldsa massor av nya
bocker och sedan diskutera vad man kan gora for att eleverna
ska lisa mer och verkligen vilja det
* Lust och forstdelse ska sta forst!

Vi bérjade ldsiret 1997-1998 och slutade 2005, och mellan 2003—
2005 intensifierades projektet nir vi arbetade med linet. Direfter
foljde nagra ir med inspiratorer i var egen kommun. Varje skola
valde ut en lirare som var intresserad av lisning och kunde vara en



link mellan skolan och de méten vi ordnade f6r inspiratérerna. Vi
hade méten vid fyra tillfillen/termin. Men under de dren mirkte
vi att larare, sirskilt i de lidgre skolaren, hade si mycket att gora att
de inte lingre hann med att delta pa ett sitt som ledde till nagon
vidareutveckling. Vi lit "Hjdrtat” vila ndgra dr. Utan att det for den
skull slutade att sla! Under hdsten 2009 borjar vi igen.

Idag dr nitverk négot alldeles naturligt, men nir vi startade kiin-
des det inte lika bekant och prévat. De forsta dren fick de som ville
anmila sig och vara med i virt nitverk. Det var entusiastiska lirare
som fann det hir mycket meningsfullt och roligt, lusten var det
inget fel pa. Samtalen slutade med rosiga kinder och glada miner.
Alla lingtade efter att i klassrummet fa praktisera det vi talat om.

Hur arbetade vi?

Varje lisar startade vi med en inspirationsdag med inbjudna férfat-
tare och lisinspiratorer. Det kunde vara lirarutbildare, forskare eller
andra som hade intressanta foreldsningar, och som kunde intressera
och inspirera. Att starta med det hir pd hosten var lyckat. Lararna
var utvilade och lingtade efter att fd inspiration och lust. I borjan
hade vi mindre pakostade dagar for att sd sméningom ordna inspi-
rationsdagar for flera hundra personer.

I olika nitverk triffades vi en gang i manaden under hela lis-
dret. Under hostens moten lag fokus pa att diskutera de bocker vi
laste mellan véra triffar. Vilka titlar kunde vara limpliga for lslata,
lassvaga, pojkar, flickor, sportintresserade, histintresserade och sa
vidare? Efter ett par nitverkstriffar var det dags att dgna tiden at
idéer om hur vi skulle arbeta kring och med litteraturen. Vi gav
varandra i lixa att prova nagot med klassen/gruppen. Vad tyckte
eleverna om? Vad gav bra resultat och ledde till intressanta diskus-
sioner och samtal med eleverna? Vilka olika sitt fanns att lisa pa?
Vi gjorde listor &ver litteratur och arbetsmodeller. Meningen var att
vi skulle prova nigon arbetsmetod vi inte anvint tidigare. I slutet
av hostterminen bestimde varje lirare vad som skulle bli klassens
eget "Med hjirtat for boken”-arbete. Alla skrev en plan pa vilka
bocker som skulle lisas och vilka mil som fanns. Vi hade majlighet
att kopa en bok/elev. Det rymdes inom de ekonomiska ramarna
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kommunen gett oss de forsta dren. Négra lirare berittade si ro-
ligt om hur den dir ladan Sppnades under stor uppmirksambhet,
som en jittekartong med godis! Eleverna vinde och vred, blidd-
rade och kinde pa de nya bockerna. De luktade sa gott! Det hir
blev lustfyllt, f6r det var inte vanligt med ny skonlitteratur i klass-
rummen.

I bérjan pa virterminen var det bara att sitta iging att lisa och
arbeta i klassrummet.

Vi fortsatte att beritta och diskutera det som hinde i klassrum-
met ndr vi triffades. Hade vi valt rite litteratur? Gick det som vi
tinke? Vi kom hela tiden pa nya idéer som vi kunde vidareutveckla
tillsammans. I nitverksgrupperna fanns det lirare med béde kort
och ling erfarenhet av ldrarlivet. Det gjorde diskussionerna dyna-
miska och intressanta. Vi triffades efter skoldagens slut och laddade
alltid med god smorgés och négra kolor.

For att engagera och motivera forildrarna att ta del i sina barns
lasning medverkade Kajsa och jag vid manga av hostens forildra-
moten i kommunen. Vi berittade om ldsning och visade nyutgiven
litteratur.

Fran kvantitet till kvalitet

I borjan av projektet, 1997-1999, arbetade vi mycket med att fa
lararna att komma iging med ldsningen i elevgrupperna. Det hand-
lade manga ganger om att visa pa kvantitet, antal lista bocker och
sidor, diplom for det ena och det andra. Vi kom sedan att arbeta
mer med kvaliteten pd arbetet dn kvantiteten. Hellre ldsa en bok
tillsammans och verkligen ga pa djupet 4n artt tivla och ge diplom
for antal ldsta titlar. Vi arbetade mycket med boksamtal och hade
god hjilp av Aidan Chambers litteratur. Han ir en passionerad bok-
samtalare och vi anvinde frigor med 6ppna svar, t.ex. Vad var det
forsta du tinkte pd nir du fick boken och bérjade lisa? Nir du list
boken, var den sa som du trodde frin borjan? Om inte pé vilket sdtt
var den annorlunda? Kinns det som om handlingen skulle kunna
utspela sig i verkligheten? Tycker du att det 4r en bra bok? Har
din ésike forindrats medan vi har list boken? I vissa klasser var det
framgangsrikt att ocksd med bild aterge svaret pa fragorna. En an-



nan bra metod var att gora tidslinjer dir man tillsammans ritade ut
viktiga hindelser.

Vi ordnade flera fortbildingstillfillen férutom inspirationsda-
garna vid lisirets bérjan. Det var bland andra Ingvar Lundberg
och Mats Myrberg som gav oss intressanta foreldsningar utifrin
sina forskarperspektiv. Ann Boglind talade om detektivldsning,
Gunilla Molloy talade om lisning med tonaringar, Rigmor Lind6
talade utifrin sin bok Der grinslosa sprikrummer och litteraturpe-
dagog Karna Nystrom gjorde oss bittre pd att halla bokprat och
boksamtal. Kopplingen mellan teori och praktik dr virdefull nir
man ska utveckla sitt arbete. Lirare har alldeles f6r minga ginger
deltagit i fortbildning for att sedan inte ha nigon tid att omsitta det
i praktiken. Ena dagen har man tagit del av nigot som kan vara hur
intressant som helst, ndsta dag dr man dcer i klassrummet och helt
upptagen med vad som sker dir och da.

Kompetensutveckling maste ges tid och mojlighet att fa fiste i
det vardagliga arbetet. Det blir en god cirkel som stirker lirarnas
sjalvfortroende nir de far tid att prova, diskutera och reflektera, for
att sedan arbeta vidare. Det kinns proffsigt helt enkelt!

Ldnet ldser

Under vintern 2002 tog fore detta landshévding Bo Holmberg kon-
takt med oss. Han hade varit pé ett forildramote i en av sdnernas
klass. Dir hade han sett hur barnens lasforstéelse i siffror sig ut och
blev bekymrad. Liraren berittade om "Med Hjirtat f6r boken” och
Holmberg blev intresserad. Kan man sprida projekeet i linet? Kan
konsekvensen bli att fler ungdomar s smaningom soker sig till ho-
gre utbildning? Det slutade med att vi under dren 2003-2005 arbe-
tade tillsammans med lansstyrelsen i projektet "Lanet laser”. Vi dkte
det forsta dret runt i alla kommunerna och triffade skolchefer och
bibliotekarier for att berdtta om "Hjirtat”. I stort sett alla nappade
och blev intresserade av att delta. Pa det hir sittet spreds idén kring
nitverk och samtalen kring litteratur och pedagogiskt lisarbete kom
iging bland ldrarna.

Kommunerna skaffade sig ansvariga for “Linet liser”. Det blev
ofta nigon av barnbibliotekarierna pé stadsbiblioteket i respektive
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kommun. Kajsa och jag fortsatte att under dren aka till varje kom-
mun nigra ginger per ar och beritta om hur arbetet fortsatte och
vilka erfarenheter vi fick av arbetet i Nykdping. Den riktiga guld-
kanten stod Sérmlands Sparbank for. Under de hir aren delade de
med sig av 1 miljon kronor till inkép av litteratur. Det blev manga
nya bocker!

Sammanlagt satte det hir iging méinga hundra lirare och tusen-
tals elever. Jag minns en ging nir vi kom till Eskilstuna. Dir fanns
tva mycket entusiastiska personer som héll i tradarna. Vi skulle vara
i en av kommunens samlingslokaler och de hade tinkt sig ungefir
50 personer, men vi blev nog 150! Vilket intresse for lisning och
litteratur! Nista gdng vi kom var det 6ver 200 ldrare. Att fa dgna sig
dt att ldsa barn- och ungdomslitteratur och prata om hur man kan
arbeta med den var roligt och givande. I nigra kommuner gjorde
stadsbiblioteken stora insatser genom att ordna med inkép och de
gjorde ocksa sirskilda rum for alla bocker som horde till “Linet
liser”. Kommunerna samlade sina bocker efter att de blivit lista for
att kunna byta med varandra mellan skolorna.

Det blev i en del kommuner en springbrida till ett 6kat och
bittre samarbete mellan skolor och stadsbibliotek.

Utvdrdering:

Alla deltagande elever i Nykoping diagnostiserades under hela pro-
jekttiden med Psykologiférlagets standardiserade lisforstielsetest
vid ldsdrets borjan och slut. Resultatet visade pa en mycket god
utveckling i samtliga utvirderingar. Den har varit tydligast bland
de simst presterande. Eftersom vi inte hade praktiska mojligheter
att jimfora resultaten med ndgra kontrollgrupper, sa kunde vi inte
tillmita resultaten vetenskapligt virde, men vi ar timligen sikra pa
att de beskrev en tydlig tendens i ritt riktning. For s gott som alla
deltagande elever och lirare blev det goda resultatet ett kvitto pa vil
utfort arbete.

Vi visade kontinuerligt chefer och politiker de siffror vi fick
fram. Pa det sittet fick vi nya pengar under flera dr. Alla lirare och
elever besvarade en attitydenkit med fragor om urval av bocker, ar-
betssitt, ldsforstaelse hos eleverna fére och efter projektet. Efter tre



ar av mycket goda resultat pd utvirderingar och enkiter beslot d-

varande skolchef, Erik Carlgren, att projektet skulle omfatta lirare

iar 3,5, 7 samt speciallirare. Det betydde att i stort sett alla ldrare

som undervisade i svenska deltog i Hjirtat” under "Linet-liser-

o »
aren

Goda rad fran ldarare som medverkat i projektet

Att begrinsa sig och inte skriva om allt man gor eller laser.
Det viktiga 4r att eleverna ldser och inte att de producerar
massor av pappersprodukter som man inte vet vad man ska
gora med.

Vaga prova nya idéer!

Se till att det finns tid till att ldsa skonlitteratur, helst varje
dag.

Lis sjilv barn- och ungdomslitteratur si mycket som méjligt.
Det ir en hirlig kiinsla att kunna tipsa en elev som inte ir sir-
skilt intresserad av att lisa bocker om en bok som verkligen
vicker ldsintresset.

Ta sd médnga tillfillen som maijligt till bokprat.

Den gemensamma lisupplevelsen kan inte nog poingteras.
Arbeta intensivt periodvis, si att eleverna kan se en borjan
och ett slut.

Lis nagon gang en svarare bok, men lis den di hogt for elev-
erna.

Njut av lisande di och di. Allt behover inte diskuteras eller
skriva om men ir likvil vikeigt.

Var noggrann vid presentation av bocker och idé.

Jobba med firre titlar under samma tid, si ir det littare att
halla samman lidsningen. Tank pé att ldstérmagan ar vildige
olika hos eleverna.

Eleverna gillar nir de ser att de bécker som nimns pa TV och
i Kamratposten dven finns i klassrummet.

Det idr bra att avbryta hoglisningen och fundera hégt 6ver
nagot, t.ex. ~Jag undrar vad som ska hinda nu, vad tror ni?”
— en kort reflektion for att visa eleverna att nagot intresserar
och gor mig som ldsare nyfiken.
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* Anvind inte bara den skonlitteratur du redan kidnner till. Lis
och njut av nyutgiven barn- och ungdomslitteratur. Vaga ar-
beta med annorlunda redovisningsformer! Var flexibel och
lyhérd i den klass du arbetar.

Var hadmtade vi var egen inspiration?

Kajsa och jag har olika utbildning i botten — hon ir lagstadieldrare
och jag utbildade mig till mellanstadieldrare. Sedan har Kajsa utbil-
dat sig bade till talpedagog och specialpedagog. Jag har dgnat mig it
arbetslagsutbildning, ledarskapsutbildning av olika slag och gétt ut-
bildningar som ordnats f6r svensklirare och skolbibliotekarier. Det
hir gjorde att vi kompletterade varandra bra. Vi kan och kidnner
till olika delar om utvecklande sprakarbete i skolan. Under projekt-
tiden akte vi till Bok- och biblioteksmissan i stort sett varje ar. Vi
kunde uppdatera oss pa nya bdcker och lyssna pa olika seminarier.
Kajsa holl sig ajour pa forskningssidan vad det gillde lasning och
kunde pa det sittet fora vidare limpliga delar pd vira moten. Jag be-
sokte ofta Bibliotekstjinst som ordnar bokpresentationer for olika
dldersgrupper. Det blev ett bra sitt att littare plocka ut godbitarna
i den nyutgivna skorden.

Det som under projekttiden gjorde oss mest imponerade och
begeistrade var ett besok i nagra av skolorna pa Manhattan i New
York. Vi sokte stipendier och fick frain SFUB, Svenska folkundervis-
ningens befrimjande och vi fick ocksa Bibliotekstjdnsts stipendium
for lasfrimjande arbete och vi dkte hdsten 2004.

Vi packade ner nigra 6versatta barnbdcker och nagra bokdockor
som Pettson och Findus, att ge till lirare och elever i de skolor vi
skulle besdka. De hir skolorna ir mycket kinda for sitt lds- och
skrivarbete. Vad var det vi skulle fi se och vara med om?

Vi var med pd manga lektioner och fick se hur ett stindigt paga-
ende och medvetet sprikarbete gir till. Sirskilt imponerade blev vi
i ett klassrum. Hir mattes vi av “Picnic of the world”, 24 stycken
7-aringar presenterade sig och sjong for oss. Inget mirkvirdigt i sig
kanske, men de gjorde det med en sjilvklarhet, ett sjilvfortroende
och ett lugn som kindes i hela klassrummet. Vi blev alldeles tarog-
da! Det var fullt med saker i klassrummet, manga stillen att sitta pa



och horn for olika aktiviteter. Lugnt och metodiskt tog liraren med
eleverna pa genomgédngar, hela tiden med en fingertoppskinsla for
vilka fragor som skulle kunna leda vidare. Direfter arbetade elever-
na sjilva, eller i par, det var full aktivitet med mycket lite ovidkom-
mande prat. Gjorde man ett bra och fint arbete som elev fick man
massor av berdm, gjorde man simre ifrin sig fick man verkligen
veta att forvintningarna var storre: bara att ta hem och gora om!

Skolorna var slitna, men det var aldrig fult. Det materiella fick
sta tillbaka, allt utom litteratur. P4 en skola med négra hundra elev-
er kdpte man bocker, i stort sett bara skonlitteratur f6r 150 000 kr/
ar. Nir vi kom hem, gjorde vi en féreldsning som utgick ifrdn bilder
vi tagit. Under varen dirpi for vi linet runt och berittade om virt
besok.

Kombinationen av att fi inspiration utifran pa olika utbildning-
ar och sedan samtala med andra om det blir en god cirkel: den ena
tanken foder den andra. Man tinker och lir hela tiden i den kom-
munikation som uppstir. Nya tankar och idéer som kan prévas och
ge ny erfarenhet fods. Litteraturen, bade skonlitteraturen och den
pedagogiska, har forstds ocksé varit en stor inspirationskilla.

Vad skulle kunna géra att vi fick
fler elever att kdnna ldslust?

Utgivningen av barn- och ungdomslitteratur 4r stor, 2008 var det
1821 titlar. Det kan ha stor betydelse att man tillsammans hjilps at
att plocka ut den litteratur som ér vird att ta med i undervisningen.
I flera kommuner kommer Bibliotekstjinst och har en utstillning
med nyutgivna bocker och i samband med det en bokpresentation.
I Nykoping har vi haft mycket glidje och nytta av denna dterkom-
mande aktivitet.

Vi skulle fa ett bittre utgingslige om vi pa olika sitt kunde fa
fler forildrar att bli medvetna om varfor det ir viktigt att ldsa. Vi
behéver bli bittre pa att forklara vad vi menar med ldsning, att det
inte bara dr att ldra sig ldsa utan s mycket mer som att ldsa mellan
raderna, kunna stilla egna frigor och samtala utifrin texten.

Svenskidmnet i skoldr 7-9 behéver fa draghjilp av andra dmnen.
Det ir inte mojligt att klara vart uppdrag i svenska med den tid
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som stér till forfogande i timplanen. Alla lirare som undervisar i
skoldr 7-9 maste bli mer medvetna om sprikets betydelse i respek-
tive imne. Tink, om alla lirare som tycker om att lisa, oavsett vilket
imne de undervisar i, berittade for eleverna vad de liser for bocker
och hur roligt och intressant de tycker att det 4r!
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Ann Lowbeer

ir ledamot i Svenklirarféreningens styrelse, ldrare och bibliotekspedagog pa
Borgmistarhagsskolan i Nykoping. Hon arbetar med lisprojektet Med Hjirtar
for boken i kommunens skolor sedan manga r. Hon 4r nominerad och uttagen
som finalist till Kunskapspriset 2008 och 2009.
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Svenskldrarféreningens
verksamhetsberdttelse 2008

Styrelse och arbetsutskott

I styrelsens arbetsutskott har under aret ingitt Marita Bergman,
Stockholm, ordférande; Lena Holmbom vice ordférande, Lules,
Madeleine Ellvin, Stockholm, sekreterare och medlemsansvarig;
Birgitta Rudeskog, Stockholm, kassor. Ovriga ledaméter i styrelsen
har under aret varit Synnéve Prage, Uppsala, Carl-Johan Markstedst,
Stockholm, Martin Sandberg, Géteborg, Elisabeth Berg, Uppsala,
Ann Boglind, Goteborg. Birgitta Rudeskog har varit adjungerad till
styrelsen.

Styrelsen har sammantritt tvd ganger under édret: den 5 och 6
april och den 27 september i Stockholm. Styrelsemétet i mars in-
leddes med féreningens arsmote. Medlemmarna i arbetsutskottet
har triffats vid fyra tillfillen och har dirutéver haft tdt kontakt via
e-post och telefon.

Redaktor for tidskriften Svenskliraren har under aret varit Ma-
ria Lofstedt, Goteborg. Ann-Charlotte Sandelin, Norrkoping, har
ansvarat for layoutarbetet med tidskriften.

Medlemsantal och ortsféreningsverksamhet

Antalet medlemmar i féreningen uppgick i december 2008 till
1664. Styrelsen arbetar fortfarande aktivt for att virva fler med-
lemmar genom att synliggéra foreningen i olika sammanhang, till
exempel vid samarbetsarrangemang med forlag och vid storre kon-
ferenser som rér svenskimnet. Foreningen forsoker ockséd rekrytera
blivande ldrare i svenska vid landets lirarutbildningar. I detta sam-
manhang har féreningens hemsida, www.svensklararforeningen.se,
visat sig vara ett gott verktyg for nyrekrytering.

En viss foreningsverksamhet pa lokal niva finns fortfarande kvar
i form av nagon enstaka ortsférening som ordnar program under
lasaret. Ortsféreningen i Stockholm 4r mycket aktiv och erbjuder



ett uppskattat fortbildningsprogram. Ortsféreningar finns dven i
Visteras, Goteborg och Kalix. Aven nitverk for svensklirare finns
utan formell ortsforeningsstyrelse till exempel i Uppsala.

Medlemsavgiften i féreningen har héjts med 20 kronor till 220
kronor (studerande och pensionirer 120 kronor).

Ekonomi

Foreningen har gjort anstringningar for att forbittra ekonomin
under éret. Det dvilar styrelsen att vidta ytterligare atgirder for att
dterstilla balansen mellan féreningens tillgingar och skulder da for-
eningens kapital fortfarande ir negativt.

Foreningens publikationer

Tidskriften Svenskliraren har under 2008 utkommit med fyra num-
mer. Svenskliraren innehaller artiklar, recensioner och notiser och
har for varje nummer ett speciellt tema. Teman f6r de fyra numren
under 2008 har varit Texttyper/genrer, Digital kompetens, Samtal
och Romanlisning.

I SLE:s arsbok 2008 med titeln Ungdomskultur — dger eller suger?
(red. Madeleine Ellvin, Lena Holmbom) skriver 14 skribenter om
olika ungdomskulturer och hur lirare kan anvinda sin kunskap om
ungdomskulturer i klassrummet.

Nordspraksverksamheten

Samarbetet inom Norden utgér en viktig del av SLE:s verksamhet.
Synnove Prage och Erik Lidbaum representerar féreningen i Nord-
sprik, samarbetsorgan for lirare i nordiska sprak som modersmal
eller som frimmande sprik. Detta dr 2009 anordnas det en kurs
i Haugland i Nordnorge. Synnove Prage medverkar i forberedel-
serna.

Stockholm 2009-03-28
for Svenskliararforeningens styrelse
Marita Bergman
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Genrekoden
— nyckeln till spraket!

Genrekoden &r Gleerups nya baslaromedel i svenska for ar 6—9.

Genom Genrekoden blir eleverna medvetna om att varje genre och varje
talsituation har ett specifikt syfte. De genretypiska dragen visar konkret vad
som &r utmérkande nér det géller form och sprak. | Genrekoden trénas samt-
liga fardigheter for att eleverna ska kunna framféra sina asikter, tankar, idéer
och reflektioner i olika sammanhang, muntligt saval som skriftligt. Arbetsséttet
i Genrekoden &r inspirerat av genrepedagogik.

Handbdéckerna i Genrekoden, Genrekoden — skriva och Genrekoden —
tala samt Genrekoden — antologi, &r stadieévergripande material, som
tillsammans med Genrekoden — elevwebb och Genrekoden — lararwebb
ger flexibilitet och mdjlighet till repetition. Till lsromedelspaketet finns dven
Studiebok 1-3 som &r tankta for skolar 6/7, 8 och 9.

Pa www.gleerups.se/skola/genrekoden hittar du mer information och
smakprov.

Vill du veta mer?
Kontakta Inger Blomquist, laromedelsutvecklare,

040-20 98 11, inger.blomquist@gleerups.se
gleerups
Gleerups kundservice 040 - 20 98 10

info@gleerups.se * www.gleerups.se - i samarbete med dig







LITTERATUR SOM HJALPER TILL

agger stor vikt vid att utveckla pedagogiska laromedel for h¢
skolan som stéttar studenten i sitt [drande, med hog kursrelevans
skrivna av de basta forskarna inom sina omraden. Folj hela vart
utvecklingsarbete pa www.liber.se/hogskola. Valkommen!

MAKT, MENING, LASA BOR MAN...? SKRIVANDETS MAKT
MOTSTAND Lena Kéreland (red.) Birgitta Norberg Brorsson
Gunilla Molloy, Lotta Belyser litteraturundervis- Den hér boken tar upp hela
Bergman, Stefan Lund- ningen och litteraturens undervisningsforloppet
strém, Eva Hultin stallning inom svenskamnet kring skrivande, fran det att
Svenskamnets djupare me- och ldrarutbildningen, dér uppgiften introduceras till
ning, litteraturens varde och bla. lasvanor, litteratur- att eleverna far respons pa
de grundlaggande fragorna férstéelse och litteratursyn sin text. Den &r ocksa tankt
om varfér och hur larare och i laromedel tas upp. som en didaktisk grundbok
elever laser tillsammans. for blivande svensklarare.

Makt,

mening,

BOR MAN..2

()

ISBN 978-91-47-09336-6
ISBN 978-91-47-09395-3
ISBN 978-91-47-01562-7

Liber AB + 162 89 Stockholm - Tel: 08-690 93 30 + Fax: 08-690 93 01/02 + E-post: kundservice.liber@liber.se

GUNILLA MOLLOY

Liber

GRANSLOST LARANDE

BYGGA BROAR
— OPPNA DORRAR
Karin Jénsson (red.)

Tanken &r att boken ska
hjalpa lararen att forsta hur
man béde kan bygga broar
till barns sprék- och textvarl-
dar och 6ppna dorrar for barn
att gora nya erfarenheter och
méta nya textvarldar.

Bygga broar

och dppna dérrar

ISBN 978-91-47-09378-6

mer om bockerna pé www.liber.se
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Vilken genre ar du?

Pa www.nok.se/
fixatexten kan du
kika pa smakprov
ur béckerna

och bestilla

den lackra Fixa
texten!-kalendern
fér 2010.

Natur & Kultur
Tel 08-453 86 00

Tank dig att du stillde den fragan till dina elever. Vad tror
du att de skulle svara? Skulle alla vilja vara en berittelse
eller skulle du fa en uppsjo av olika genrer presenterade

for dig? Variationen av svar beror sakert pa hur medvetna
dina elever dr om att det finns olika genrer att vilja mellan.

I Fixa texten! har jag samlat ett antal genrer som jag har
arbetat med tillsammans med mina elever. Jag hoppas att
du ocksa ska ha nytta av bockerna i ditt arbete. Ju fler
genrer eleverna lir sig, desto storre palett att vilja fran néir
de ska skriva sina egna texter. Den dagen de skriver riatt
text vid riatt tillfille har vi lyckats med vart uppdrag!

Nér eleverna arbetat klart med nagon av bockerna kan
du prova att stialla den dar fragan igen, den diar om
vilken genre de ar. Jag dr overtygad om att
du kommer att fa bade spinnande och
roliga svar.

Lycka till!
Pdr Sahlin, forfattare till Fixa texten!

P.S. Sjalv skulle jag vilja vara en dikt. Ni vet en sadan dar
djupsinnig tanke vars djérva bildsprak far hela varlden att
gunga. Men det lutar mer &t att jag &r en nyhetsartikel — struktu-
rerad och saklig men alltid nyfiken pa det allra senaste! D.S.

info@nok.se  www.nok.se
/// |
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Greppa texten!

Med sju experiment visar Lars Melin hur du tar
greppet om texten, forstar den och lar dig mer.

| Greppa texten! far lasaren delta i sju olika experiment som pa ett
konkret satt visar hur man hanterar texter for att forsta dem fullt ut.
Boken presenterar |asstrategier och studieteknik pa ett effektivt satt.
Forfattaren Lars Melin &r docent i svenska vid Stockholms universitet.
Han ar forfattare till ett flertal populérvetenskapliga bécker om sprak
och en mycket uppskattad forelasare.

2Greppa texten!

ZAntologin

.

Natur & Kultur BRUS innehaller 2 grundbécker, antologi,

Telefon 08-453 86 00, Fax 08-453 85 20 handbok och Greppa texten!

order@nok.se www.nok.se Forfattare: Annika Bayard, Lars Melin, Karin Sjébeck.
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”Jag forstar vad
han skriver men jag
far anda inte lust att
lasa den igen”

Det finns ofta ett glapp
mellan skolans syn pa lasning
och elevernas fritidslasning.

Licteratur,
aturundervisping ;
'8 i ett nyte meg
lielandskap

Svenskémnets texttyper maste narma
sig fritidslasningens, samtidigt som
litteraturundervisningen bér utmana
ungdomarnas invanda forestéllningar
om text och lasning. Har far du idéer
om hur din undervisning kan utveckla
elevernas textforstaelse.

Narup,

Boken bygger pa forfattarens ) Keiy
avhandling Mellan Dante och Big
Brother och &r framtagen for att
passa pa lararutbildningen och
annan lararfortbildning.

Sapor istllet fér Strindberg?

Natur & Kultur - Litteraturundervisning i ett nytt medielandskap

Telefon 08-453 86 00 Fax 08-453 85 20 Férfattare: Christina Olin-Scheller

order@nok.se www.nok.se Best.nr 27-41482-2
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Lasningens psykologi
och pedagogik

Lasning ar ett mangvetenskapligt .. .
falt dar kunskaper utvecklade inom Lasnlngens
utvecklingspsykologi, kognitiv S kOI °
psykologi, neurobiologi, lingvistik peg og.l oCh
och pedagogik maste samordnas. P agoglk

Har har var nationellt framste

lasforskare, professor Ingvar
Lundberg, skrivit en systematisk
bok som inrymmer hela omradet.

Boken ger en teoretisk grund
och pedagogiska riktlinjer.

NATUR,
KULTUR

Ingvar Lundberg

Lasningens psykologi
och pedagogik

Férfattare: Ingvar Lundberg
Best.nr 27-41956-8
F-pris: 298:-

Natur & Kultur
Telefon 08-453 86 00, Fax 08-453 85 20
order@nok.se www.nok.se
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Vagar till
lasforstaelse

Texten, lasaren och samtalet

Har ges praktiska tips pa hur eleverna
blir aktiva medskapare av de texter
de laser. Forfattaren beskriver hur en

LARARE LAR

VAGAR TILL
LASFORSTAELSE

Texten, lisaren och samtalet

medveten undervisning i lasforstaelse
kan ga till, med utgangspunkt i sam-
talsmetoden Questioning the Author.
Végar till lasférstaelse vander sig till
alla larare inom grund- och gymnasie-
skolan som anvéander sig av texter i
undervisningen.

Monica Reichenberg

Végar till lasférstaelse
—texten, ldsaren och samtalet

Férfattare: Monica Reichenberg
Best.nr 27-72299-6
F-pris: 284:-

Natur & Kultur
Telefon 08-453 86 00, Fax 08-453 85 20
order@nok.se www.nok.se







