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Forord

Svensklirarfreningens arsskrift har svenskimnets vixtkraft i fokus.
Artiklarna spinner fran elevers potentiella utveckling och vixande
till yrkesverksamma och blivande lirares utvecklingsméjligheter.
Slutligen kommer svenskimnets inneboende potentialer att bely-
sas. Temat valdes i akt och mening att problematisera, men ocksa
i nigon mén balansera, den diskussion som f6regitt de nya kurs-
planerna och dmnesférslagen som just nu bearbetas av Skolverket.
Amnet stir infor en reform som kommer att visa sig bade i grund-
skolan och i gymnasieskolan och som pé olika sitt kan knytas mot
artiklarna.

Var forsta artikelforfattare, Stig-Borje Asplund, har skrivit ett

bidrag med den hoppingivande titeln ”Visst liser pojkar ocksi’.
I den beskrivs en annan berittelse 4n den gingse nir det handlar om
fordonspojkars relation till skola och lisning. Asplund intresserar
sig sérskilt for de 6gonblick i pojkarnas litteratursamtal som tecknar
en nyanserad bild av deras tolkningsmonster och deras forsok att
ibland bryta dessa.
Precis som Asplund férsoker Christian Mehrstam att forsta hur
texter, lisare och lisningar samspelar. I artikeln "Tarzan eller
Déskraj: Att vixa med litteratur” presenterar han ett antal etable-
rade litteraturdidaktiska perspektiv och argumenterar sedan for det
immergenta perspektivet, ett perspektiv som beaktar savil lisaren
som texten i ett specifikt ssammanhang. Mehrstam diskuterar med
utgingspunkt i ett eget exempel hur ldsaren kan vixa med ritt slags
texter for det lissammanhang som denna 4r pa vig in i och 4r van
vid sedan tidigare.

En skribent som ocksa intresserar sig for elevers sprakliga vixande
ar Carin Jorgel-Lofstrom som skriver om den viktiga tillvixtpunkten
for elevers lirande och kunskapsutveckling. Hon argumenterar for
ett forhallningssitt dir intresset for elevernas erfarenheter, intressen
och vilja att kommunicera tillvaratas i bland annat uppgiftsformu-

NoK_SLA 2010.indd 7 10-12-20 13.38.44



leringarna. Forslag pd hur lirare kan hjilpa eleverna att reflektera
over sin sprakutveckling och sina val genom exempelvis loggbocker
ges ocksa i artikeln.

Per Holmberg betonar i artikeln ”Skrivandets genrer: Tankearbete,
motesplatser och verktyg” genrepedagogikens betydelse for elever-
nas skrivutveckling. Holmberg visar med stod i yrkespraktiken hur
olika lirare genom sina skrivpedagogiska val kommer att betona
olika delar av skrivundervisningen och hur dessa lirare skulle kunna
lira mer av varandras sitt att undervisa. En utblick mot pigiende
forskningsprojekt presenteras ocksa.

Om férmdgan att lyssna — svenskidmnets bortglomda fardighet —
skriver Kent Adelmann i sin artikel "Tjuvlyssnadets lov”, och menar
att denna formaga precis som de andra firdigheterna tala, lisa och
skriva kan trinas upp och forbittras. I sitt bidrag ger han exempel
pa praktiska situationer for detta. Ju mer medvetna vi blir om konsten
att lyssna, ju mer vixer vir styrka att kontrollera vir uppmirksamhet
mot det vi vill avlyssna.

Ett annat forskningsprojekt med litteraturdidaktiska forteck-
en presenteras och analyseras sedan av Lotta Bergman. 1 texten
"Moten mellan teori och praktik i lirares s6kande efter en menings-
full litteraturundervisning” far lisaren lira mer om forskarcirkel som
metod for skolutveckling. Bergman fungerade som handledare och
reflekterar i artikeln 6ver erfarenheter fran tre forskningsprojekt som
lirarna genomf6rde i sina klasser.

I artikeln ”Blivande lirares dokumentation av sitt mote med
lds- och skrivundervisning” belyser Susanne Gustavsson hur blivande
larare uppfattar lis- och skrivundervisning i grundskolans tidigare
ar och hur de beskriver métet med lirarutbildaren under sin verk-
samhetsforlagda utbildning. Hur forenar studenterna teorier som
de lrt sig med yrkespraktisk kunskap och vilken betydelse har doku-
mentationen for denna kunskapsutveckling?

Aven om svensklirare har en sirstillning vad det giller ansvar
for elevers sprakutveckling, vilar ansvaret ocksa pa ovrig pedagogisk
personal. Ewa Bergh Nestlogs artikel ”Att bli minniska i sitt sprak
och viixa i sina texter” tar sin utgingspunkt i sprikvetenskapliga teo-
rier. Hir fors ett resonemang om det viktiga ansvaret for elevernas
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sprakutveckling som svenskldrare delar med ldrare i andra dmnen.
Hur kan svensklirare utgora en resurs i samarbetet med 6vriga kol-
legor och tillsammans med dem bygga broar mellan imnesinnehall
och dmnessprak? Hur kan grundskolans elever vixa som sprikande
minniskor och hur skapas meningsfull undervisning?

Ett uppmirksammat problem for lirare i tillvalet svenska/engelska
dr att med befintliga resurser skapa en meningsfull undervisning.
Jorgen Tholin och AnnaKarin Lindquist beskriver utifrin empiriska
undersokningar hur sprakvalet svenska/engelska gestaltas vid olika
skolor. Artikeln ”SvEn — en verksamhet i ingenmansland” visar att
innehillet i valet svenska/engelska dels 4r kvalitative mycket olika,
dels dr organisatoriskt eftersatt. Artikelforfattarna visar hur dmnet
skulle kunna utvecklas till ett amne som ger eleverna progression,
meningsfullt innehéll och god bedémning av deras kunskap.

Nista bidrag har progression i svenskimnet och bedémning av
elevernas skriftliga produktion i fokus. Fva Ostlund-Stjirnegirdh,
projektledare for Gruppen f6r nationella prov i svenska och svenska
som andrasprak, beskriver i sitt bidrag en tinkt progression och
skrivutveckling i ett F-12-perspektiv. Hon anvinder ett antal analy-
serade elevtexter och resultat frin de nationella proven som under-
lag. Vidare problematiseras lirarnas bedomning av olika texttyper
i skolan.

Vad ir det da som gynnar sprikande? Och vad kan hindra sprik-
lig utveckling? I Maria Hammaréns artikel méter lisaren en betrak-
telse over litteraturens och sprikets formaga att skapa vixtkraft,
men hon malar ocksd en dyster bild av hur sprikundervisningen
kan komma att himma minniskans sprikliga vixande. Svensklira-
rens uppgift att visa vigen till spraket som vixt- och métesplats och
att halla den vigen 6ppen, ir kanske den allra stérsta utmaningen
och givan dmnet bjuder.

Vem och vad far oss att beritta? Mats Wahl reflekterar dver livets
mirkliga vigar och Henrik Valentin delger oss inspirationen till sin
roman.

Peter Pohl, som far avsluta Svensklirarforeningens arsskrift 2010,
delar med sig av sina erfarenheter av att pa 40-talet vara en liten
spraktorstande minniska, som genom en skolbibliotekarie blir sedd
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och uppmuntrad. Han lyfter ocksd fram betydelsen av att som vuxen
sprakintresserad ménniska se och bejaka den som “hejdar sig och
blir kvar i min nirhet besynnerligt linge och envist”. Liraryrkets
mél och mening dr kanske precis sd litt, och samtidigt sa svirt, men
framfor allt 4r meningen, menar Pohl, "férunnad var och en som ir
villig att ta vara pa den”.

Madeleine Ellvin och Lena Manderstedt
Stockholm och Luled, november 2010
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Visst ldser pojkar ocksa!

Stig-Borje Asplund

| en rad nationella och internationella forskningsrapporter har det
under den senaste tiden uttryckts oro éver pojkars forsimrade skol-
resultat. Det 4r den underpresterande och problematiske pojken
som har uppmirksammats och inte sillan far vi ta del av berit-
telser om pojkar som inte bryr sig och pojkar som tar avstand frin
skola och studier (Epstein, Elwood, Hey & Maw 1998; Bjérnsson
2005). Inte minst framhélls i dessa rapporter pojkars problematiska
forhallande till lisning (se ocksd Smith & Wilhelm 2002; Johnsson-
Smaragdi & Jénsson 2002; Peurell 2004). Pojkar ldser skonlitteratur
i mindre utstrickning 4n flickor och i ett flertal olika kvalitativa
studier som skildrar svenska skolférhallanden och elevers lisning
moter vi pojkar som aktivt tar avstnd frin den svenskundervisning
och den lisning skolan erbjuder. Det st6rsta motstandet mot skolans
litteraturundervisning verkar pojkar som studerar pd yrkesforbere-
dande program sté for.

I den hir artikeln tinker jag visa hur det 4r mojligt att beritta en
annan historia om pojkars relation till skola och om deras relation
till lisning. Genom att dven lata de sekvenser i ett forskningsmate-
rial som bryter mot redan etablerade ménster komma till tals gar
det att visa att de hallningar och attityder pojkar ger uttryck for i
motet med skolan i sjilva verket kan vara uttryck for att de bryr sig
och att de vill framsta som skdtsamma elever och duktiga ldsare.!

Handling gar fére smek

”Och si smekte dom pa varandra ocksd!”. Jonas respons pd den
roman han har list (/ morgon nér kriget kom av John Marsden) och

! Artikeln bygger pé delar av min avhandling om fordonspojkars litteratursamtal med titeln
Lisning som identitetsskapande handling. Gemenskapande och utbrytningsférsok i fordons-
pojkars litteratursamtal (Asplund 2010).

1
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vilken han nu sitter och samtalar om tillsammans med nagra av
sina klasskamrater fran ett fordonsprogram pia gymnasiet mots
med en avvaktande héllning. Den hindelse Jonas vill prata om ut-
spelar sig senare i romanen och dirfor anser de andra pojkarna
i gruppen att det inte 4r ldge att diskutera "smekandet” just nu.
I stillet dr pojkarna fullt upptagna med att referera den spinnande
actionintrigen i romanen och trots att Jonas nagot senare i samtalet
dterigen forsoker lyfta fram det relationsdrama som loper parallellt
med den spinnande handlingen i romanen lyckas han inte etablera
nagot intresse for denna ldsning hos de andra pojkarna.

Den scen som beskrivs ovan ir en av méanga scener som fére-
kommer i den studie jag nyligen har genomfort om fordonspojkars
litcteratursamtal (Asplund 2010). Under drygt tva drs tid videofilma-
des de litteratursamtal som pojkar i en fordonsklass pa gymnasiet
var involverade i under sin svenskundervisning och i avhandlingen
analyseras pojkarnas samtal om fyra romaner.” Studien ir en inter-
aktionsstudie och i analyserna av pojkarnas litteratursamtal kombi-
nerar jag det samtalsanalytiska perspektivet’ med det receptionsteo-
retiska perspektivet.*

Utifrdn ett receptionsteoretiskt perspektiv kan Jonas kommentar
ovan och hans klasskamraters reaktion pa den beskrivas som ett utslag
av en spanningsinriktad ldsning genom vilken pojkarna rikear sitt
intresse mot att leva sig in i den yttre handlingen av den berittelse
de har tagit del av (Appleyard 1991/1994; Thomson 1987). Som
dventyrsldsare dras de till den dualistiska skildringen av kampen
mellan det goda och det onda och de identifierar sig med romanens
framgangsrika och kompetenta hjiltar och hjiltinnor. En ldsare som

? Pojkarna genomforde litteratursamtalen utan lirarens direkta medverkan.

3 Utgéngspunkten for ett samtalsanalytiskt perspektiv dr att mening och forstdelse uttrycks
och skapas mellan minniskor nir de kommunicerar med varandra. Nir man anligger ett
samtalsanalytiskt perspektiv i sin forskning forsdker man analysera och beskriva vilka me-
toder minniskor anvinder sig av nir de interagerar med varandra och en central princip ir
ocksd nédvindigheten av att studera hur samtalsdeltagare uppvisar hur de tolkar och forstr
andra minniskors handlingar och vilka nya handlingar detta sedan genererar.

* Den receptionsteoretiska forskningen ir ett forskningsomride som intresserar sig for lisaren
och lisprocessen. Inom den receptionsteoretiska forskningstraditionen har under senare tid
en syn pa lisning som en dynamisk process dir mening skapas i dialog mellan ldsare och
text etablerats, och detta perspektiv utgér i sin tur en central utgangspunke for analyserna av
samtalen i min avhandling.

12
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intar denna héllning har samtidigt, utifrin samma teoretiska per-
spektiv, svart for att tillgodogora sig partier som inte direkt driver
handlingen framét. Psykologiska partier avvisas och en bok som
saknar spinnande handling uppfattas helt enkelt av dessa lisare som
en dalig bok.

I ett flertal andra receptionsstudier som gjorts dr dessa lisar-
strategier eller receptionsménster inte sillan kopplade till unga man-
liga ldsare. Charles Sarland (1991) har exempelvis visat hur brittiska
pojkar och flickor tenderar att ldsa David Morells roman First Blood
(1972) pa olika sitt. Medan flickorna i hans studie mer intresserade
sig for midnniskan Rambo (romanens huvudkarakeir) och drivkraf-
terna bakom hans handlingar fann pojkarna de mer psykologiserande
partierna i romanen irriterande. Dessa partier avbrot nimligen det
som enligt pojkarna var det intressanta och viktiga i romanen; den
spannande handlingen.

Det finns ocksi ett flertal svenska receptionsstudier som vittnar
om hur en spinningsinriktad ldsning i hogre utstrickning kopplas
till pojkar 4n dill flickor. I Lars-Géran Malmgrens receptionsforsk-
ning (1986, 1993, 1997) finns aterkommande beskrivningar av
hur kén konstrueras i lasprocessen och hur pojkar iscensitter “ett
skyddsmonster” (1986, s. 99 f.) mot psykologiserande partier i de
skonlitterdra texter de liser. Gunilla Molloy (2002, 2007) visar i sin
forskning hur fascinationen for action och undvikandet av det intima
ar effekter av vad hon benimner en genusimpregnerad lisning.

Fordonspojkarnas strategi att fokusera de yttre omstindig-
heterna istillet fr att prata om de inre kiinslorna ir en strategi som
pojkar ocksd anvinder sig av i andra kommunikativa sammanhang
i en skolkontext. Johan Elmfeldt har tillsammans med Per-Olof
Erixon (2007) undersékt hur mediekulturella forindringar paver-
kar skrivundervisningen i den svenska skolan och vilka spar av for-
dndrade férhillanden mellan skriftsprakighet och mediekultur man
kan finna i elevers egenproducerade texter av olika slag. I de skol-
uppsatser Elmfeldt och Erixon analyserat existerar konsspecifika
skillnader. En av de mer framtridande konsspecifika skillnaderna
ar hur pojkarna i sitt skrivande, till skillnad frin flickorna, undvi-
ker det intima och personliga och hur de i sina uppsatser fokuserar

13
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yttre omstindigheter istillet for att skildra inre kidnslor. Detta drag i
pojkarnas uppsatsskrivande kallar Elmfeldt och Erixon for externa-
lisering (s. 230) och dven om deras studie handlar om elevuppsatser
ter sig de tendenser som existerar i materialet intressanta med tanke
pa hur pojkars undvikande av det intima i kommunikativa sam-
manhang slir igenom i litteratursamtalen i mitt eget material.

Just undvikandet av det intima r ocksd nagot som Lars-Goran
Malmgren skriver om tillsammans med Jan Nilsson i Litteraturlis-
ning som lek och allvar (1993). Nir pojkarna i den mellanstadieklass
Malmgren och Nilsson studerade konfronterades med de intima in-
slagen i undervisningen stod de "stumma” (s. 86) infér dem. Enligt
Malmgren och Nilsson ir detta ett utslag av pojkars genuskonstruk-
tion.

Aven fordonspojkarna sillar sig allts4 till denna bild. Deras ovilja
att resonera om den kirleksscen Jonas lyfter fram i samtalet kan
dirfor utifran resonemanget ovan delvis forstas som ett utslag av en
genusimpregnerad ldsning dir undvikandet av det intima och kiins-
losamma utgér centrala drag. Sekvensen ur pojkarnas litteratursam-
tal kan dirfor, utifran ett genusteoretiske perspektiv, beskrivas och
tolkas som ett utslag av att det 4r pojkar som ir i full fird med
att konstruera sin maskulinitet och i den manlighetsbild pojkarna
orienterar sig mot ingdr inte att samtala om kinslor och relationer.

Den problematiske pojken

Studien om fordonspojkarna ir inte enbart en studie om pojkar
och deras litteratursamtal, utan ocksd en studie som skildrar poj-
kars méte med skolan. Ett arbete som har haft stort inflytande pa
forskning om pojkar och deras relation till skola och studier 4r den
brittiske skolforskaren Paul Willis klassiska Fostran till lonearbete
(1977/1991). Under ett par éars tid f6ljde Willis en grupp arbetar-
pojkar i en engelsk stadsdel i mitten av 1970-talet. I sin studie visar
Willis hur pojkarna, som for ovrigt kallade sig sjilva for “the lads”
(sv. ginget), i sitt mote med skolan etablerade en motsténdskultur
mot de medelklassnormer och virderingar de upplevde att skolan
representerade. For “the lads” var avstindstagandet till skolan en
viktig del i deras identifiering med en arbetarklasskultur, och deras

14
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motstandskultur var ocksa nigot som de férknippade med ett man-
ligt beteende. For att framstd som en riktig man blev det darfor
viktigt for dessa pojkar att aktivt ta avstand frin skola, lirare och
den undervisning de motte.

Willis studie har under lang tid haft stor betydelse f6r den forsk-
ning som #gnar sig at att studera pojkar och unga mins forhallande
till skola. Ofta har denna forskning utgtt fran acc studera kons-
skillnader och en tendens har da varit att forskningen hela tiden
har uppmirksammat just de fall di skillnaderna mellan kénen har
varit som tydligast (Nordberg & Saar 2008). Forskningen har pa
sa sitt valt att fokusera situationer dir flickors och pojkars olikhet
stindigt bekriftas. For pojkars del har detta inneburit att de ofta i
savil forskning som i den skolpolitiska debatten har skildrats som
skoltrétta, lagpresterande, brakiga och lissvaga.

I det forskningsprojekt om fordonspojkars litteratursamtal som
jag sjilv precis har avslutat bekriftas ocksd den bild av pojkar som
skrivits fram i olika forskningsrapporter och som finns beskriven
ovan. I de litteratursamtal jag tagit del av och analyserat sker ett
maskulinitetsskapande dir vissa stereotypa manlighetsideal upp-
muntras. Det 4r den heterosexuella, handlingskraftiga och modiga
mannen som hyllas i litteratursamtalen, och den tinkande, kin-
nande och sexuellt oerfarne mannen betraktas som den avvikande.

Det stereotypa machoinriktade manlighetsideal som skapas i
fordonspojkarnas samtal pdminner dirfér mycket om den manlig-
hetsnorm som skapas och praktiseras av andra pojkar i skolmiljoer
och som beskrivs i minga internationella (Epstein, Elwood, Hey
& Maw 1998; Frosh (2002); Pattman & Phoenix 2002; Mac an
Ghaill 1994; Pascoe 2007; Willis 1977/1991) och svenska studier
(Hill 1998, 2001, 2006, 2007; Hogberg 2009). Liksom pojkarna
och de unga minnen i dessa studier tar fordonspojkarna tydligt
avstind frin homosexualitet. Den grabbiga, homofobiska jargong
de utvecklar i samtalen tillsammans med den nigot distanserande
hallning tll litteratursamtalen som de skapar ger intrycket av att
de behandlar skolarbetet med viss nonchalans. Som omtycke klass-
kamrat och pojke dr det riskabelt att visa sig alltfér angeldgen om att
engagera sig i sina studier och i det vardagliga skolarbetet.

15
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Den duktige pojken

Hir skulle beskrivningen av fordonspojkarna ha kunnat avslutas och
dnnu en berittelse om dessa underpresterande och problematiska
pojkar skulle ha sett dagens ljus. Nu 4r det sd att bilden av pojkarna,
sddan den ges ovan, inte ir helt sann. Det finns nimligen en annan
berittelse att berdtta om pojkarna och deras litteratursamtal. Denna
berittelse uppmirksammar ocksd beteenden och handlingsmonster
hos pojkar som utmanar de ridande beskrivningarna. Genom den
andra berittelsen om fordonspojkarna och deras litteratursamtal
trider ddrfor plotsligt en annan och mer miéngfasetterad bild av
pojkarna fram. Det andra perspektivet visar nimligen en grupp for-
donspojkar som tar sig an den skoluppgift de ir ombedda av sin
lirare att engagera sig i. Aven om pojkarna, infér varandra, visser-
ligen 4r noggranna med att inte framstd som alltfor ambitiésa och
duktiga elever Gverger de inte litteratursamtalen utan de anstringer
sig for att genomfora dem och de visar ocksa att de verkligen har list
de romaner som de samtalar om.

Ett genomgaende drag i fordonspojkarnas samtalande ir att de
dr mana om att komma 6verens med varandra. Pojkarna etablerar
pa s sitt en gemenskap och en intressant iakttagelse i avhandlingen
dr att den gemenskap pojkarna bygger upp sinsemellan bygger pa att
de har list den roman de samtalar om. For att fi vara med i gemen-
skapen maste man alltsd som elev visa for sina klasskamrater att man
har ldst den roman som behandlas i litteratursamtalet. Detta inne-
bir da foljaktligen att pojkarna orienterar sig mot litteratursamtalen
som litteratursamtal och de orienterar sig pa si sitt ocksa, faktiske,
mot sig sjdlva och varandra som just duktiga och skdtsamma skol-
elever, vilket gor att deras handlande blir an mer intressant.

I flera avseenden visar sig fordonspojkarna ocksa vara kompe-
tenta ldsare. Pojkarna utgar i sina samtal frin de romaner de har list
och de ir hela tiden noggranna med att forhalla sig korreke till vad
som star och inte star i romanerna. Vid de tillfillen di de i samtalen
visar att de har haft svirt att komma in i den text de har list eller
di de inte har forstatt nagot tar de hjilp av varandra for att komma
vidare i sitt litteratursamtal. Detta visar hur pojkarna hela tiden ir
inriktade pé att fi grepp om texterna och de markerar ocksi tydligt
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en vilja att forstd vad texterna har att siga dem.

Fordonspojkarna framstar pa si sitt som en grupp skolelever
som pi egen hand genomfér litteratursamtalen och dirfor skulle
man ocksd kunna hivda att pojkarna tar ett ansvar for sitt eget
lirande.

Handling och kompetens

Intentionen att skriva fram “den andra berittelsen” om fordons-
pojkarna ger ocksd den hir artikelns inledande sekvens en annan
innebérd. Det som pagér i pojkarnas samtal dé Jonas filler sin kom-
mentar ir nimligen ett intensivt refererande av romanens hand-
lingsplan. Tillsammans genomlever pojkarna den spinnande hand-
lingen i en kronologisk ordning och oviljan att samtala om kinslor
och relationer behover dirfor inte i forsta hand vara ett tecken pa
en manligt konstruerad praktik utan i sjilva verket ett utslag av att
pojkarna ir i full fird med att visa upp sig infor varandra som kom-
petenta ldsare genom att minnas och tillsammans aterge handlingen.
Jonas kommentar utgér utifran den tolkningshorisonten ett brott
mot pojkarnas refererande av romanens handling, och ska dirfor
kanske inte forst och frimst forstis som en kommentar som kan
leda till en f6r pojkarna farlig diskussion om kinslor utan som en
kommentar som ”stér” pojkarnas aterberittande och arbete med att
konstruera sig som duktiga ldsare.

Tolkningen understdds av de iakttagelser de amerikanska lite-
racyforskarna Michael W. Smith och Jeff D. Wilhelm gor i sin stu-
die ”Reading don 't fix no chevys”. Literacy in the lives of young men
(2002). I arbetet med att studera 49 pojkar i Middle School och
High School i olika delar av USA och deras relation till lisning
kartlade Smith och Wilhelm ocksa vad pojkarna engagerade sig i for
aktiviteter under sin fritid och varfor de tyckte om dessa aktiviteter.
Naturligtvis handlade det om manga olika intressen, men trots de
skiftande aktiviteterna fanns vissa dverensstimmande inslag, nagot
Smith och Wilhelm upptickte med hjilp av psykologen Mikalyi
Csikszentmihalyis teorier om upplevelsen av flow (1990). Utifrin
Csikszentmihalyis teorier arbetade Smith och Wilhelm fram fyra
huvudprinciper, vilka kunde hjilpa till att systematisera och for-
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klara de upptickter de gjort i sitt eget material. En av dessa huvud-
principer var pojkarnas betoning av betydelsen av att kiinna att de
har kontroll 6ver det de héller pa med och att de besitter en kompe-
tens i det de foretar sig. Att kinna sig kunnig i det man gor och att
hela tiden se att man gor framsteg var betydelsefullt for pojkarna.
Relateras detta till den ldsning pojkarna gjorde i skolan sa saknade
mdnga pojkar just denna kinsla av kompetens och kontroll. Méinga
av pojkarna i studien vittnade exempelvis om hur vanligt det var att
de i sin undervisning métte texter de inte klarade av att ldsa.

Utifran Smiths och Wilhelms (2002) studie kan man tolka for-
donspojkarnas strategier att halla sig till det kronologiska berittan-
det som ett utslag av att pojkarna genom detta f6rhillningssitt visar
att de har kontroll 6ver det de samtalar om och att de pé sa sdtt ocksd
behirskar uppgiften att samtala om litteratur. Genom att, tillsam-
mans, aterberitta handlingen och genom att lyfta fram och reda ut
olika detaljer ur den text de har list bygger pojkarna upp en kinsla
av kompetens. Detta dr nagot de behirskar. Sett ur detta perspektiv
blir litteratursamtalet ockséd en arena f6r pojkarna att konstruera sig,
inte bara som ldsare utan ocksi som kompetenta lisare.

Avslutning

Som framgatt i den hir artikeln ér risken for att utgd frin och soka
redan befintliga berittelser stindigt nirvarande nir man genom-
for ett forskningsprojeke. Det dr mycket méjligt att den risken ar
sarskilt overhingande nir man studerar en grupp fordonspojkars
moten med en litteraturundervisning pa gymnasiet, vilket gor det
dnnu viktigare att dven forsoka beritta om de sekvenser eller 6gon-
blick dé etablerade ménster bryts och di dessa elever visar pa andra
responser vilka kan teckna en mer nyanserad bild av deras hand-
lingar och beteendeménster.

Jonas kommentar och hans klasskamraters respons pid den
oppnar inte enbart upp for den analys jag redogjort for i artikeln.
Jonas kommentar ir ocksd intressant for att den visar att det finns
roster i klassrummet som faktiske intresserar sig dven for de intima
inslagen i en roman. Min studie visar att det 4r svart for de pojkar
som visar pa alternativa ldsningar att komma dill tals i litteratur-
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samtalen. Det grupptryck som skapas i samtalen ir starkt och det
dr svart for pojkarna att bejaka sin egen individualitet. Trots detta
grupptryck finns det gott om inslag i mitt material som visar hur
nigra av pojkarna di och da forsoker sig pa att presentera andra
tolkningar 4n de som gruppen gemensamt konstruerar. Dessa si
kallade brytpunkter vittnar dirfor om att det existerar mojligheter
for samtalen att ta andra rikeningar, och hir har naturligtvis liraren en
viktig uppgift i att stodja och uppmuntra eleverna i deras ldsning.

Referenser

Appleyard, J. A. (1994). Becoming a reader. The experience of fiction fromchildhood
to adulthood. Cambridge: Cambridge University Press.
(Originalwork published 1991)

Asplund, S.-B. (2010). Lisning som identitetsskapande handling. Gemenskapande
och utbrytningsforsok i fordonspojkars litteratursamial. (Karlstad University Studies,
nr. 2010:4). Doktorsavhandling, Karlstad: Karlstads universitet.

Bjérnsson, M. (2005). Kin och framging. Tolkningar och perspektiv. Stockholm:
Myndigheten f6r skolutveckling.

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow. The psychology of optimal experience.

New York: Harper and Row.

Elmfelds, J. & Erixon, P-O. (2007). Skrift i rirelse. Om genrer och kommunikativ
formdga i skola och medielandskap. Stockholm/Stehag:

Brutus Ostlings Bokf6rlag Symposion.

Epstein, D.; Elwood, J.; Hey, V. & Maw, J. (Eds.). (1998). Failing boys? Issues in
gender and achievement. Buckingham: Open University Press.

Frosh, S.; Pattman, R. & Phoenix, A. (2002). Young Masculinities. Understanding

boys in contemporary society. London: Palgrave.

Hill, M. (1998). Kompetent for “det nya arbetslivet™? Tre gymnasieklasser reflekterar
over och diskuterar yrkesforberedande studier. (Goteborg Studies in Educational
Sciences, nr. 126). Doktorsavhandling, Goteborg:

Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hill, M. (2001). Om vikten av att f4 sig ett skratt. Ett elevperspektiv. I Villkor
och viigar for grundliggande yrkesutbildning. Nigra forskarperspektiv. (s. 15- 31).
Stockholm: Skolverket.

Hill, M. (2006). Coola killar pluggar inte. Ord & Bild (3-4), 106-114.
Hill, M. (2007). Coola killar pluggar inte. I J. Olofsson (Red.), Utbildningsvigen.

19

NoK_SLA 2010.indd 19 10-12-20 13.38.46



Vart leder den? Om ungdomar, yrkesutbildning och forsorjning (s. 158-172).
Stockholm: SN forlag.

Hogberg, R. (2009). Motstind och konformitet. Om manliga yrkeselevers liv och
identitetsskapande i relation till kirnimnena. (Linkoping Studies in Pedagogic
Practices, nr. 11). Doktorsavhandling, Linképing: Linkdpings universitet.

Johnsson-Smaragdi, U. & Jénsson, A. (2002). TV och boklisning — samspel eller
konkurrens? Bokens stiillning i medickonkurrensen ver tre decennier. (Rapporter om

utbildning, nr 3). Malmé: Malmé hogskola.

Mac an Ghaill, M. (1994). The making of men. Masculinities, sexualities and
schooling. Buckingham: Open University Press.

Malmgten, L-G. (1986). Den konstiga konsten - om litteraturlisning och litteratur-
pedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, L-G. (1997). Atta lisare pd mellansradiet. Litteraturlisning i ett utveck-
lingsperspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, L-G. & Nilsson, J. (1993). Litteraturlisning som lek och allvar. Stu-
dentlitteratur: Lund.

Marsden, J. (19906). I morgon ndr kriget kom (E. Svensson, 6vers.). Bonnier Carl-
sen. (Originalet publicerat 1993)

Molloy, G. (2002). Léraren - litteraturen - eleven. En studie om lisning skonlittera-
tur pd higstadiet. Doktorsavhandling, Stockholm: Lirarhogskolan.

Molloy, G. (2007). Nar pojkar liser och skriver. Studentlitteratur: Lund.

Morrell, D. (1972). First Blood. London: Barrie and Jenkins.

Nordberg, M. & Saar, T. (2008). Softarna, brikstakarna och antipluggkulturen
— om vikten av att ocksd beritta de andra historierna. I M. Nordberg (Red.),

Maskulinitet pd schemat. Pojkar, flickor och kinsskapande i forskola och skola.
(s. 205-224). Stockholm: Liber.

Pascoe, C.J. (2007). Dude you ‘re a fag. Masculinity and sexuality in high school.
Berkeley: University of California Press.

Peurell, E. (2004). Om lisning — mer eller mindre? En kommenterande jimforelse
av fem lisvaneundersokningar. Himtad 2009-10-22 frin http://kulturradet.se/
upload/kr/publikationer/2004/om_lasning.pdf

Sarland, C. (1991). Young people reading. Culture and response. Philadelphia:
Open University Press.

Smith, M. W. & Wilhelm, J. D. (2002). “Reading dont fix no Chevys.” Literacy in
the lives of young men. Porthsmouth, NH: Heinemann.

Thomson, J. (1987). Understanding teenagers reading. Norwood: Australian
Association for the Teaching of English.

20

NoK_SLA 2010.indd 20 10-12-20 13.38.46



Willis, P. (1991). Fostran till lonearbete. Goteborg: Réda Bokfdrlaget.
(Originalet publicerat 1977)

Stig-Borje Asplund

ir utbildad gymnasieldrare och undervisar sedan mitten av 1990-talet i svenska
och historia pd gymnasiet. Hans nyligen utkomna avhandling i pedagogiskt
arbete heter Lésning som identitetsskapande handling. Gemenskapande och
utbrymingsforsok i fordonspojkars litreratursamtal.

21

NoK_SLA 2010.indd 21 10-12-20 13.38.46



Tarzan eller D6skraij:
Att vidxa med litteratur

Christian Mehrstam

N:r jag fyllde sju var det dags: Jag fick en bok, och man sa till mig
att frin och med nu fick jag forsoka att ldsa sjilv. Boken var nyut-
komna Ddskraj (1979) av Lasse Ekholm. Jag hatade den.

Jag stavade mig igenom ndgot kapitel samma kvill och var jitte-
besviken, sa besviken att jag inte kunde dolja det nir mina forildrar
fragade om jag gillade boken. Och sedan minns jag i precis varje
detalj vad som hinde. Vi gick ned pa bottenvaningen i vart radhus i
Nissjo, och farsan gick in i den garderob dir jag och min syster inte
fick vara. Han rotade runt en stund, och sedan kom han ut med en
bok i handen. Den var alldeles dammig och gammal, inte alls som
Diskraj. Dessutom, forklarade farsan, hade sidorna sprittats med
kniv. Jag var helt klart intresserad.

Om du har list E. R. Burroughs Zarzans dterkomst i Margit Sten-
becks 6versittning frin 1921 négon gang och har den kvar — plocka
fram den igen och bliddra lite. Kolla in den grymma framsidan.
Lukta pa boken, kinn pé de ojimna kanterna som sprittningen
skapat. Téink dig sedan att du 4r sju ar och precis har lirt dig ljuda
igenom ord du inte kinner igen:

FORSTA KAPITLET.
Pa atlantangaren.

»Charmants, utbrast grevinnan de Coude med dampad rost.

»Vad sager du?« sporde greven och vande sig mot sin unga hustru. »Vad
ar det som ar charmant?« Han sag sig omkring for att finna féremalet for
hennes beundran.
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»A ingenting alls, kéra du«, svarade grevinnan med en latt rodnad. »Jag satt
bara och tankte med beundran pa New Yorks valdiga skyskrapor.« Hon
satte sig bekvamare till ratta i dackstolen och atertog tidskriften, som hon
vid tanken pa »ingenting alls« latit falla ned i knaet. Hennes man begravde
sig ater i sin bok, icke utan en mild undran éver att hans vackra grevinna
efter tre dagars bortovaro fran New-York plotsligt gripits av beundran just
for de byggningar, som hon sa nyligen karaktariserat som rysansvarda. (s. 7)

Sa borjar boken. Som vuxen kan jag inte begripa hur det gick till,
men jag tragglade mig igenom 208 sadana hir sidor och kom ni-
gon vecka senare ut fran mitt rum med drommar om bortglomda
djungelstider och skumma ryssar, samt med en vokabulir som bl a
inkluderade orden »distinguerade« och »gelikar«.

Vi dr manga som har Tarzan som ett av pojkarens starkaste lis-
minnen, och gestaltens betydelse for sivil unga lisare som forfat-
tare ir omskriven (se t ex Svensson 1997; Andersson et al 1996;
Broberg 1985; Borberg, Breuning & Weinreich 1980). Nir nagon
fragar mig om hur det kom sig att jag blev svensklarare och littera-
turvetare dr det alltid den hir berittelsen som jag tar upp. Det var
har mite verkliga intresse féddes. For mig 4r hindelsen ocksa fortfa-
rande lite gatfull. Varfor Zarzans dterkomst och inte Déiskraj? Tarzan
som mansideal (se Ambjérnsson 1999:35-49) utgjorde rimligtvis
en dragningskraft, men var knappast hela sanningen. Jag var sju
ar och inte sdrskilt tidig i att lira mig ldsa. Liksom manga andra
klassiker skrevs Burroughs roman for vuxna — spraket, den erotiska
»podngen« och det historiska avstdendet i det ovanstiende citatet
kan knappast sigas ha ett si kallat dubbelt tilltal och rikta sig dven
till barn. Déskraj & andra sidan ter sig i minga avseenden som ett
perfekt val. Situationen dir jag fick den boken var ocksé speciell och
mycket positivt konnoterad. Det var ju min fodelsedag och jag fick
en ny och fin, sirskilt utvald bok att for forsta gingen lisa sjilv. Nar
jag oppnar Déskraj idag ser jag en typografiske och sprakligt latcldst,
lagom lang bok med en spinnande berittelse om en liten kille som
ger sig sjilv skulden for bista kompisens dod. Jag tycker att boken
reser angeligna frigor om mod, ridsla, skuld och klass som jag bade
borde kunnat relatera till och uppticka nigot nytt genom. Boken
verkar ha haft alla férutsittningar att dra in och ta tag i mig som

23

NoK_SLA 2010.indd 23 10-12-20 13.38.46



sjudring och motsvara mina forvintningar pa upplevelsen att lisa
sjalv.

Ndgra etablerade perspektiv

Svensklirarutbildningarna och det litteraturdidaktiska forsknings-
faltet domineras av flera dldre begrepp och perspektiv som anvinds
for att forsta barns och ungdomars ldsning och som man 4ven borde
kunna tackla min berittelse med.

Ett av dessa perspektiv ar litterir kompetens. Som skarpt, profes-
sionellt begrepp 4r det mest kiint frin Jonathan Cullers Structuralist
Poetics (1975). Culler tinker sig att de fyra konventionerna om litte-
raturens relevans, metaforiska koherens, tematiska enbet och historiska
situering gor kommunikationen mellan forfattare och lisare méjlig
(1975:113ff). Genom att internalisera konventionerna skaffar sig
individen en inre beredskap — en kompetens — som i sig dr omajlig
att observera, men som visar sig genom performans, dvs i vad indivi-
den faktiskt gor och sdger i t ex ett litteratursamtal eller i en uppsats.
Sévil den instrumentella attityden som dikotomin inre—yttre ar pa-
taglig, och allvarlig kritik har ocksd riktats mot det hir och efterfél-
jande kompetensperspektiv. Kritiken giller bl a det omaijliga i att
skilja kompetensfaktorer fran ramfaktorer i individens performans,
ett statiskt textbegrepp, okinsligheten for sociokulturella faktorer
samt — pedagogiskt — att kompetenstinkandet alltfor ldte lanar sig
till en forhérs- och férmedlingspedagogik (se Hetmar 2001:201F;
Malmgren 1997:212f; Mehrstam 2009:50f; Thavenius 1995:75).

Bortser man ett 6gonblick frin denna kritik kan man i ett Cul-
lerperspektiv snabbt konstatera att det ovanstiende Tarzancitatet
bygger pd konventionen om metaforisk koherens, dvs att lisaren
vet att betydelse kan bildas pa bade bokstavlig och bildlig niva.
Kopplingen mellan Tarzangestalten och New Yorks skyskrapor ar
ju fallisk. Likasa reses krav pd konventionen om litteraturhistorisk
situering. 7he Return of larzan (1913) ir eskapistisk dventyrslittera-
tur, vars kittlande egenskap i ett 1910-talsperspektiv méste forstds
mot bakgrund av kolonialismen och ett klassbestimt comme il faut:
Biade New York och den djuriska, virila och ursprungliga sidan av
Tarzan stir i skarp kontrast till den forfinade europeiska grevin-
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nan och hennes trikige man, precis som romanen star i kontrast
till den bittre litteraturen (jfr Ambjornsson 1999:40f). Detsamma
giller dven Margit Stenbecks oversittning, som utkom i kdlvattnet
av den svenska sa kallade Nick Carterdebatten, dir man férdomde
just den eskapistiska dventyrslitteraturen (se t ex Gagner [1909]
1986:252fF). Den dramatisk-ironiska finessen med inledningen, att
lasaren tdill skillnad fran greven kan forstd grevinnans sexuella att-
raktion, bygger framfor allt pa dessa tva konventioner. Det sdger sig
kanske sjilvt att allt detta gick en sjudring fullstindigt forbi.

Ett annat etablerat perspektiv ir responsestetiken, som innebir att
man forstar lisupplevelsen som en respons pa textens tilltal. Idén
gar hir tillbaka pA Roman Ingardens fenomenologi frn trettiotalet,
men har sin mest kinda representant i Wolfgang Isers sjuttiotalsteori
(Iser 1978). Jag anlade sjilv ett sadant perspektiv i mitt SLA-bidrag
2005, och Sonja Lagerwall gjorde det si sent som i Svenskldraren
2009:4 — bada i anslutning till det VR-stodda projektet Frimlingskap
och frimmandegoring, ddr Iser var en av huvudteoretikerna (Mehr-
stam 2005, Lagerwall 2009, Thorson & Ekholm 2009). Inom den
hir riktningen tinker man sig att texten strukeurerar ldsarens aktivi-
teter, sd att hon ibland kan fylla i med egna erfarenheter, ibland far
information frin texten. Hon kan lockas till inlevelse, men ocksd
stotas bort och tvingas omvirdera sina perspektiv. I mitt Tarzan-
exempel skulle man t ex siga att grevinnans fascination over sky-
skraporna utgér en obestimdhet som engagerar ldsaren och later
honom komma med egna losningar, dnda tills han pa nista sida
far veta att det 4r Lord Greystoke som fascinerat grevinnan (nir de
mots kallar sig Greystoke dock fér »Monsieur Tarzan frin Afrikac,
Burroughs 1921:8). D4 dyker emellertid nista problem upp — varfor
ir denne lord Greystoke si fascinerande nir grevinnan ju redan 4r
gift med en gentleman? S4 introduceras den dubbla Tarzangestalten
gradvis i ett samspel mellan text och ldsare, och det hir skulle kunna
forklara varfor, i det hir perspektivet, texten grabbade tag i och holl
fast mitt sjudriga jag.

Det finns emellertid flera problem med det responsestetiska per-
spektivet. Dess text-diktatoriska karaktir pdpekades tidigt av flera
amerikanska forskare och teoretiker, som t ex Stanley Fish (1981)
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och Samuel Weber (1986). Den senare, svenska tillimpningen for-
soker i ndgon man utveckla den fenomenologiska ansatsen, men
det 4r samtidigt pétagligt att perspektivet ir ett forsvar av just en
skonlitteraturens sirart med sin yttersta grund i fysiska bokarte-
fakter. Med Tarzanexemplet kan man emellertid snabbt visa pa ett
annat problem. Inte ens om man bortser frin kritiken och accepterar
Isers tankar kan man hidvda att min beskrivning av tilltalet i borjan
av Tarzans dterkomst ir den enda mojliga. Eftersom den potential
som en ldsare realiserar eller svarar pé aldrig kan beskrivas rent eller
i sin helhet, kan olika lisare svara mot o/ika tilltal 4ven nir de »liser
samma bok«. Med andra ord utgér beskrivningen av tilltalet ovan
inte en tillf6rlitlig forklaringsgrund f6r min reception som sjuaring
(for vidare kritik av Iser, se Mehrstam 2009:36ff, passim). Detta ir
ett allvarligt problem for den svenska Isertillimpningen inom lis-
forskning, men ocksd for didaktiska ldsarter som bygger pé att lira-
ren ska forbereda sig genom att i f6rvig vaska fram appellstrukturen
i de texter man ska lisa i klassrummet (se Thorson 2005).

Ett forsok att hantera text och ldsare mer jimbérdigt ar reperto-
arbegrepper. Det dr mest kint frin Kathleen McCormicks 7he Cul-
ture of Reading and the Teaching of English (1994), dven om man
finner liknande tankegingar fran tidigt tjugotal och framét hos teo-
retiker som Kenneth Burke och Louise Rosenblatt. I Sverige har
begreppet anvints av en lang rad litteraturvetare, som t.ex. Malm-
gren (1997), Thorson (2005), Olin-Scheller (2006) och Mehrstam
(2010a). I grunden innebir begreppet att svil ldsare som text dr
birare av historiskt och ideologiskt forankrade forestillningar om
virlden och om litteratur, och att dessa forestillningar — repertoa-
rer — mots i lisningen. D4 kan det bli friga om matchning eller
mismatchning. Hir kan man éterigen lyfta fram den Tarzanro-
manernas historiska situering som jag beror i kompetensavsnittet
ovan, men man maste relatera den till den akademiska medelklass-
miljé som min inledande berittelse utspelar sig i: Jag vixte upp i
ett hem fyllt av bocker, hade tydliga férvintningar pd mig att bli
storldsare och hade dven lists for regelbundet sedan tidig alder.
Man kan hivda att det hos mig som sjuaring lig bade en upptrinad
litterdr beredskap och en social drivkraft, dven om jag var nyborjare
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pa det rent lismekaniska planet. Men férildrarna gér med samma
perspektiv ett perfekt avvigt val i Diskraj. 1 den svenska forskningen
om begreppet poingteras sirskilt betydelsen av att avstindet mellan
repertoarerna varken bor vara for stort eller for litet (Olin-Scheller
2006:213f, 229). Tarzanboken lig i alla avseenden milsvitt ifrin
min repertoar — historiskt, sprakligt och miljomissigt. Ddskraj &
andra sidan lag visentligt nirmare, samtidigt som det heller inte
handlar om en perfekt 6verensstimmelse.

Bortsett fran att repertoarbegreppet hir inte hjilper oss, skymtar
hos McCormick en tung invindning mot den egna teorin. Hon
tvingas erkdnna att texters repertoarer dr atminstone delvis avhing-
iga den historiska och ideologiska ldsarposition varifrin de urskiljs
i nutiden (1994:70f). Det gér alltsé inte riktigt att uppricthélla den
grans mellan text och ldsare som 4r avgorande f6r McCormicks teori,
och man kan inte beskriva matchningen mellan repertoarerna hos
Iarzans dterkomst och sjuiringen som jag har gjort. Det sjudringen
motte var forstds inte den repertoar som den vuxne urskiljer trettio
ar senare.

Immergensperspektivet

Som jag ser det har de ovanstiende problemen sin grund i ett sub-
jekt—objekttinkande kring litteratur och lisning. Man tinker sig
4 ena sidan texten som ett fast objekt som med hyfsat hog grad av
objektivitet kan beskrivas och & andra sidan ldsaren som ett auto-
nomt subjeke till vilket kunskaper och kompetenser kan foras. Den
hir grundliggande hallningen leder till en syn pi liraren som en
formedlare och tillvaratagare av litteraturens befintliga mojligheter:
ritt licteratur till rice person vid rite tillfille (se Mehrstam 2009:93;
2010a). Och att det pa nagon niva finns ett ritt och fel 4r i detta ett
ofrankomligt méste — annars gar det t ex inte att avgora vad som ir
en kompetent lisning och vad som inte ir det. Responsestetiken,
Hetmars invindningar mot kompetensbegreppet och framfor allt
McCormicks repertoarer ér forsok att komma tillrdtta med proble-
met, men det gir inte utan att i grunden omférhandla det under-
liggande subjekt—objektperspektivet. Och en sidan omférhandling
har langtgiende implikationer.
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I min avhandling ir identitet och omvirld hela tiden avhingiga
hur grinsen mellan dem dras: Det Adr ir jag, och da blir der dir
min omvirld. Eftersom jag 4r en sddan hir lisare, blir det hir den
roman jag liser. Text och ldsare kan bara forstas som immergenta, de
dyker upp enbart for den som dyker ned i ett specifike lissamman-
hang (immergens myntas i avhandlingen och kommer bade frin
»immerse«, ‘nedsinka’ och »emerge«, ‘dyka upp’). Ett lissamman-
hang kan t ex vara ett visst klassrum under en serie lektioner med
en viss klass och ldrare, ett annat sammanhang kan vara de forestill-
ningar kring litteratur och lisning som figurerar i en enskild elevs
hemmiljé. Men samtidigt som lissammanhangen alltsa 4r avgrin-
sade i tid, rum och karakeir, 4r de alltid kollektiva. Alla lir sig ju
lisa av ndgon annan. Dirfor dr det en fullt méjlig uppgift f6r t ex
en ldrare att forsoka sitta sig in i en elevs lissammanhang, for att pa
sd vis fa syn bide pa eleven som lisare och pa det sammanhangets
specifika zexz. Forst da kan hon forstd elevens respons. (Mehrstam
2009:249-286; 2010a; 2010b)

Jag tror att ménga ldrare redan gor sidana hir avvigningar. Nir
de fir en magkinsla for att en viss text fungerar eller inte fungerar
i klassrummet, dr det just klassrumssammanhangets immergenta
text de bedomer, och de vet intuitivt att den kanske skiljer sig bade
frin deras egna, vuxna lirartext och frin enskilda elevers texter. Att
underbygga detta teoretiskt r visentligt svarare, men jag menar att
det kan gdras med immergensbegreppet och att detta ar viktigt for
framtida ldsforskning. Jag menar ocksé att det dr virdefullt for lirar-
praktiken, som kan ges ett sprik for det som tidigare skett i det
tysta.

Lassammanhanget for Tarzan—D@éskraj nir jag var sju ar ér inte
helt litt att nd, men heller inte oméjligt. Liknande forsok att sitta sig
in i en lasning utford av ett tidigare jag har bl a gjorts av Lars-Géran
Malmgren (1984:109-115) och Conny Svensson (1997:45-54).

Jag har redan beskrivit den akademiska medelklassaspekten av
sammanhanget, men till detta h6r ocksa en redan genomférd klass-
resa. Farfar var fabriksarbetare och hade sjilv inte mycket till dvers
for bocker, men i borjan av femtiotalet var det boklotteri om 16rda-
garna pa fabriken i smélindska Fredriksdal. Man lottade ut Folket
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i Bilds folkbocker. Farfar kom hem med nigon bok varje vecka,
vilket satte iging farsans bokslukarilder och si sméningom forde
honom bade till realskolan, gymnasiet och universitetet — dvs till
hans klassresa. Man kan tinka att det hir knappast var del av sam-
manhanget for en sjudring, men jag tillbringade mycket tid med
mina farférildrar, i vars hem den enda boken var ett exemplar av
Mor gifter sig, som farmor en gang list. Konflikten mellan kropps-
arbete och ldsning var pataglig under min uppvixt. Efter min las-
ning av Tarzans dterkomst oroade sig mina farforildrar uppriktigt
for att jag skulle »bli forldst«, och nir jag lingt senare berittade
att jag ldste till lirare var farfar visserligen stolt, men undrade dnda
oroligt vad jag skulle ha for yrke (dvs han undrade vad jag skulle
gora med hinderna for att férsérja mig). Podngen ar hir att lisa
sjilv var nagonting som forvintades av mig, men ocksa nigonting
laddat som 6ppnade en sirskild virld som alla inte riktigt forstod
och som férindrade en minniska.

— Ni gar val inte ut pa isen om den ar tunn? Mamma lat orolig!

— Tjata inte! sa Micke. Det ar klart vi inte gor.

— Den var tre decimeter i sondags, la Kent till. Dom korde bil da.

— Men det har nastan blivit var sen dess. Kent — lova att inte lura med
Micke pa nat tokigt!

— Jag kan val ta vara pa mig sjalv, sa Micke. Tror du att jag riskerar livet for
nagra strommingar?

— Men du maste vara hemma till fem. Vi ater da.

(Ekholm 1979)

S& borjar Déskraj, och i sammanhanget blir det genast tydligt att
det hir inte kan motsvara den hir sjudringens forvintningar. Det
ar sprakligt lagom for en nyboérjarldsare och spinningen med isen
som kan brista finns dir redan i forsta meningen. Men det 4r knap-
past en ny virld som 6ppnar sig. Ur mitt vuxna perspektiv fram-
star Daskrajs lite socialrealistiska, skora verklighet som nigot som
befinner sig pa lagom repertoaravstind fran min barndoms trygga
idyll, men sjudringens immergenta text visar sig genast vara alltfor
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niraliggande. Jag forvintande ju mig en riktig utmaning, nigon-
ting mirkligt och exotiskt. Och sa far jag strommingar och »hemma
till fem«! Istillet for en tillginglig, lockande appell 4r det hir alltsa
en distanserande text, och min helt naturliga respons var en stark
kinsla av besvikelse.

Det ér nu som vi gar ner till garderoben och himtar 7arzans dter-
komst. Det var inget prat om varfor jag inte gillade Déskraj, och jag
vet inte vad farsan tinkte, men helt klart var att den pedagogiskt pa-
ldsta, vilmenande medelklassgivan inte alls hade haft 6nskad effekt.
Kanske mindes farsan ocksé arbetarpojkens méte med litteraturen.
Niégonstans infann sig i alla fall den dir intuitiva magkinslan och
ersatte det rationella perspektiv i vilket en nybérjarldsare inte kan
svara mot kompetenskraven i en vuxenbok, inte uppmirksammar
den fasta textens struktur och inte klarar att 6verbrygga det histo-
riska och kulturella gapet mellan 1910- och 1970-talsrepertoarer.

Nir Conny Svensson minns sin egen lisning av Tarzan apornas
son siger han triffande att »[f]6r unga ldsare dgde de svenska 6ver-
sittningarna en litt arkaisk och 6desmittad ordmagi« (1997:54).
Det tror jag ir centralt i forstielsen av min sjudrings immergenta
text. »Charmant, »rysansvirda«, »bortovaro« (Burroughs 1921:7)
ar inte alls nagonting som hindrar forstaelse, sluter texten eller st6-
ter bort den ovane ldsaren. Det 4r hir inte ens friga om bestimd-
heter i texten. Tvirtom utgdr dessa ord lockande hilrum, gatfull-
heter. De motsvarar ocksa i hog grad sjudringens forvintan pa att
fi mota nagot annorlunda och mirkligt, nir han nu ska lisa sjilv.
Kontrasten till det vilbekanta talspriket bade i Déskraj och i forild-
rarnas hoglisning ér pétaglig, och denna ordmagi f6r smaningom
sjudringen inte bara till djungeln, utan ocksa till den fantastiska
Atlantis-kolonin Opar, varifrin Tarzan méste ridda sin Jane (Bur-
roughs 1921:165f; se vidare Broberg 1985:70).

P4 samma sdtt maste man forsta gatan med grevinnans beteende.
For dven om fallossymboliken &ver huvud taget inte finns dir for
sjudringen — dvs den finns inte heller som mgjlighet i den immer-
genta texten — ir det klart att grevinnan sett nigot som intresserar
henne: »Vil ensam, lit hon sina blickar forstulet glida 6ver till en
hégrest ung man, som lag makligt utstricke i en stol ¢j lingt diri-
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fran«, fir man veta pé nista sida (Burroughs 1921:8). De méinga
finesserna nir Tarzan introduceras i den vuxne litteraturvetarens
text (som sjilvklart ocksd 4r immergent, men just dirfor en annan)
finns dir inte alls, men dubbelheten Greystoke—Tarzan blir alltmer
pataglig och smaningom mycket méilande uttalad:

Olga de Coude skulle verkligen sett honom i det 6gonblicket! Skulle hon
kant igen den valkladde, lugne unge man, vilkens distinguerade ansikte och
oklanderliga upptradande tjusat henne i sa orovackande grad fér blott
nagra fa manader sedan? Och Jane Porter! Skulle hon kunnat &lska denne
vilde krigshévding, som prydd med guldsmycken och fjaderkrona dansade
naken bland nakna vildar? Vad skulle Tarzans gelikar i 6verhuset gjort for
min, om man pekat pa den dansande jatten i sin barbariska drakt och sagt:
»Detta, mina herrar, ar John Clayton, lord Greystoke!« (s. 147)

Man brukar anféra mansidealet Tarzan som den stora tjusningen
for savil pojkar som min, och i citatet r detta sjilvklart en vik-
tig del: Tarzan definieras bade i férhillande till tranande kvinnor
och reserverade brittiska gentlemin. Men f6r mig som sjudring var
det motsatta konet antingen mammor eller négot man fick bacil-
ler av, och 4ven bortsett fran detta tror jag att man i lissamman-
hanget méste se mansidealet som underordnat sjdlva dubbelheten i
Burroughs hjilte (f6r just Ambjérnsson dr dubbelheten emellertid
en del av mansidealet, se 1999:40). Kontrasten mellan Greystokes
brittiska liv och Tarzans djungel speglar den férvintade kontrasten
mellan vardagens verklighet och den lasupplevelse som jag som sju-
dring sa starkt forvintade mig. Nir Greystoke kastar av sig kliderna,
blir han ocks en annan, nigon som omgivningen inte alls kan ana
finns dir och som de inte riktigt kan forstd. Detta dr mycket tyd-
ligt i citatet ovan, och speglar bade relationen mellan icke-lisare
och lisare och mellan arbetarklass och medelklass som dominerade
lissammanhanget. Smaningom, efter min lisning, ville jag sa klart
vara Tarzan, lekte Tarzan, sig farsan som en Tarzan osv, men i detta
forsta mote var det viljan att fa vara del av ldsares frimmande virldar
som var avgorande.
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Att vixa med litteratur: pedagogiska konsekvenser

I de etablerade perspektiven som jag inledde med att presentera ir
litteraturen timligen statisk: den kriver en viss kompetens, utgor ett
visst tilltal och har en viss repertoar. Det hir sittet att se pa den har
en motsvarighet i férstielsen av lisaren som en unik individ med en
viss litterdr beredskap, till vilken man dock kan addera fler firdig-
heter eller kinnedom om fler konventioner och ldsstrategier, s att
individen kan tillgodogora sig nya sorters litteratur. Liraren stiller
diagnos pi elevens behov genom att prata om symptomen och for-
medlar sedan en limplig bok for att ka pa liserfarenheterna. De
mest konkreta hjilpmedlen i detta ir kompetenstaxonomier och
kanoniserade lisningar av kanoniserad litteratur, for de tillhanda-
haller littillgingliga mattstockar mot vilken elevernas utsagor kan
mitas. Det dr med hjilp av dem man avgér avsaknad eller obalans
i kompetens, avgor om nagot dr ett adekvat svar pd en appell och
avgor om det dr frigan om matchning eller mismatchning. Trots
att man alltsd i en mening har individens utveckling for 6gonen
handlar det hir om ett i grunden konservativt, stofforienterat for-
hallningssitt, som utdver de problem som jag redan tagit upp ocksa
riskerar att reproducera den kulturella 6ver- och underordning som
bl a kanon ir ett uttryck for.

Som alternativ till detta vill jag anfora ett perspektiv dir det dy-
namiska, kollektivt avgrinsade lissammanhanget dr utgingspunk-
ten for ldrarens arbete med att forstd och hjilpa elever med deras
lisning. For sammanhanget omsluter och definierar savil ldsare
som text. Hur framtrider texter i de lissammanhang som eleven ir
pa vig in i? Hur framtrider texter i de sammanhang eleven ir van
vid sedan tidigare? Hur kan man forsta de olika ldsarrollerna inom
dessa sammanhang? Detta ir fragor borde vara helt centrala bade for
forskningen och for svenskliraren. Att vixa som ldsare r hir inte
nigon additiv verksamhet, utan att gradvis socialiseras in i seenden
dir ldsare och text dr varandras avigsidor. Det handlar om en samti-
dig, symbiotisk férindring av elevrollen och den omvirld som foljer
av den. Lirarens roll ir foljdaktligen inte att formedla ett limpligt
stoff, dterfora receptionen »till texten« eller analysera performans.
Lirarens roll 4r istallet att till klassrummets lissammanhang fora en
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sjilvobserverande, reflekterande niva, si att man kan tala om hur
sammanhanget och dess ldssarroller och texter utvecklas. Det finns
inte snyggt paketerade, enkelt mitbara och arbetsmarknadsmissigt
attraktiva lirandemadl att himta hir, men det finns goda verktyg
bide f6r undervisningen och f6r studiet av den gétfulla lisutveck-
lingens inre mekanismer. Til syvende og sidst kan man 4nda inte pa
ett tillfredsstillande sitt tala om eller beskriva min sjudrige ldsare
eller den litteratur han liser utanf6r hans specifika lissammanhang,.
Om man gor det ger man honom Ddskraj istillet for Tarzan.
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Hur hittar vi tillvdxtpunkten for
kunskap och ldrande hos eleven?

Ndagra idéer
Carin Jorgel-Lifstrom

N:r jag bérjade min lirarbana hade jag bestimt mig for att mta
alla elever med intresse och hinsyn, men sirskilt uppmirksamma
och forsoka lyfta dem som verkade ha simre forutsittningar och
kanske kinde sig vara i underlige. De behovde 6kat sjilvfortroende.
Jag ville undervisa pa ett sadant sitt, att a/la verkligen forstod och
fick méjlighet att ta dill sig sidant de skulle ldra sig. I synnerhet
de som kom frin studieovana miljoer behévde fa sin sjilvkinsla
stirkt genom att utveckla egna kunskaper. Det var jag helt klar 6ver.
Jag hade tinkvirda erfarenheter fran min egen skoltid under 40-50-
talen i Lund. Dir hade de som vuxit upp i akademikerhem littare
att gora sig horda 4n vi andra. Det var inte bra. Hidanefter skulle
ocksd de “andra” fi sin chans att komma till tals och kidnna sitt
virde. Det var mitt mal.

I flera &r jobbade och slet jag vid katedern i férhoppningen att
mina elever skulle vixa och utvecklas intellektuellt och kunskaps-
missigt. Jag var saklig och dmnesinriktad (ursprungligen svenska —
historia, sedermera sv — so) dven om jag ibland kunde beritta nagot
personligt for att illustrera det vi héll pd med i klassrummet. Eller
for att antyda att studier och utbildning inte maste forutsitta bok-
lirda forildrar. Elevernas egna erfarenheter fick dock ganska litet
utrymme. Nir det gillde uppsatsskrivning var det viktigt att halla
sig till mnet (som jag formulerat, forstds) och att lira sig ett klart
och korreket sprak. Det skulle ge 6kad sikerhet och andra skulle med
respekt och intresse ta del av det man ville ha sagt.

I samband med fortbildningskurser inom bl a svenskdmnet upp-
tickte jag s smaningom andra forhallningssite till elever, kunskap
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och lirande. Att undervisa om Aur man skriver medan elevernas
holl pa att skriva, var ett nyte grepp. Och att med vilvilligt intresse
koncentrera sig pd vad en elev ville ha sagt och vinta med sprik-
felen tills innehillet var klart, kindes ovant - men faktiskt befriande!
Jag mirkte hur eleverna bemodade sig om att forbécttra sina texter,
nir de forstod att tankarna i deras utkast var viktiga och togs pa
allvar (fast i borjan blev de lite férvanade). De blev angelidgna om
att skriva sd bra som méjligt.

Att som undervisare forsoka utrona och ta hinsyn till vad som
ror sig i elevers huvuden har stor betydelse for allt deras lirande,
inte bara for skrivandet. Det 4r éverhuvudtaget mycket mer me-
ningsfullt att lyssna pa hur elever uppfattar det liraren vill férmedla
dn att bara forsoka forméa dem plugga in sidant de skall lira sig.
Deras sjilvfortroende stirks dessutom nir de kinner att deras fun-
deringar ir av betydelse f6r undervisningen. Under arens lopp har
jag gjort manga intressanta erfarenheter av hur detta fungerar och
hur elever kan bli engagerade i sitt lirande. Jag har skrivit om det
i tva bocker, Elevens rost i lirande och fordjupning (2005) och Nya
erfarenheter i SO-undervisningen. Exempel frin et klassrum (1996).
De utgor till en del bakgrunden till den hir artikeln.

Utgdngsldge
Nya kunskaper har som bekant bittre forutsittningar att utvecklas
hos den som kan knyta an till sadant hon kiinner igen eller hort talas
om. Da blir hon ldttare intresserad och engagerad. Ett av syftena
med frigor och uppgifter i anslutning till undervisning och lirande
borde alltsd vara att dppna elevens forestillningsvirld f6r henne och
fa igang hennes tankar. Det giller nimligen att hitta den punke eller
det omrade dir eleven befinner sig kunskaps- och erfarenhetsmis-
sigt, “zonen for den nirmaste utvecklingen” (Vygotskij 1999). Frin
denna kan vi sedan hjilpa henne att forma nya kunskaper, att gora
sin virld storre. D4 dr fragan: hur kan vi ga dill viga for att hitta
denna punkt, detta omrade?

Innan man bérjar fundera Gver olika svar pa denna friga, maste
man vara klar éver vilket forhallningssitt till elever, sprakanvind-
ning och kunskap som ir det bista, om man pa ett meningsfullt sitt
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skall kunna hjilpa elever att bli motiverade.

For det forsta méste eleverna fi méta en ldrare som visar ett
genuint intresse for deras tankar och verkligen bryr sig om och
respekterar deras uppfattningar. Det 4r inte allmént uppmuntrande
tillrop som skall till utan en 6ppen, positiv och tillitsfull kommuni-
kation kring enskildheter, dir inte fel och missuppfattningar 4r det
forsta som uppmirksammas. Sddana méste naturligtvis riteas tll,
men pa “ritt” sitt och vid limpligt tillfille. Den ldrare som tror sig
arbeta noggrant och ambitids genom att forst av allt peka pa felak-
tigheter, vill nog helst framstd som en duktig och kunnig pedagog,
en som kan allt och vet allt. Eleverna blir inte glada och tacksamma.
De lir sig foga och himmas litt. Manga forsoker anpassa sig efter
vad de tror liraren vintar sig. Eller sd sitter de sig pa tviren. Det gil-
ler alltsa att vi alla &r medvetna om skillnaden mellan att kontrollera
vad en elev har lirt sig efter lirandet och att /jilpa henne att reda
ut och forklara sidant som dyker upp under lirandets gang, dven
felaktigheter, forstas. De fortlopande dialogerna mellan lirare och
elev, men dven mellan elever inbordes, har stor betydelse hirvidlag.
Man diskuterar utifrin 6ppna frigor och uppgifter, dir svaren alltsa
inte paverkar den slutliga beddmningen av eleven.

For det andra dr det viktigt att forstd sprikanvindningens bety-
delse for lirandet. Sprik och tanke paverkar och utvecklar varandra
omsesidigt (Vygotskij 1999). Tink bara pa hur man kan muttra for
sig sjilv — eller prata med andra — ndr man vill begripa sig pd nagot
som verkar invecklat! Sidant informellt pratande méste véra elever
fa tillging till i samband med sitt lirande. Olga Dysthe beskriver i
flera av sina bocker, exempelvis Det flerstimmiga klassrummet (1996)
hur elever i det "dialogiska” klassrummet blir engagerade nir 6ppna
fragor diskuteras och nir de blir positivt bemétta av en lirare som
tar vara pa deras synpunkter och anvinder dem i den fortsatta un-
dervisningen. Ocksa samtal elever emellan i smagrupper har bety-
delse nir de forsoker komma till ritta med problem och forsta sig
pa sidant de skall lara sig. Undersokningar och iakttagelser i klass-
rum visar detta (bl a Barnes 1978, Jorgel-Lofstrom 1995 och 2005,
Sandstrom Madsén 1994, Siljo 2000). Eleverna i de hir smagrup-
perna hiller sig fakeiske till det de skall prata om och svévar inte ut
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i ovidkommande dmnen eller privatprat! Kanske férvinande, men
en forklaring till den goda samrtalsdisciplinen kan vara att flertalet
elever kinner att de har nytta av dessa samtal. "Man uppticker nya
saker eller saidant man glomt eller missuppfattat” 4r en vanlig syn-
punke frin eleverna nir klassen diskuterar anledningen till att de
ibland skall prata fritt i smagrupper — en diskussion som kan beho-
vas oftare an man tror, eftersom i synnerhet yngre (viluppfostrade)
elever anser att det inte gar an att prata under lektionerna, "f6r da
lir man sig inget”. Utbytet av funderingar och prévandet av nya
tankar har alltsd stor betydelse for elevernas engagemang. Givetvis
kan de skriva ner sina reflektioner i loggbdcker, studiejournaler eller
hur man nu benimner de anteckningar elever gor for att “fortsitta
forstd” det ldraren undervisar om och for att friga om oklarheter. Jag
aterkommer till anvindningen av loggbdcker lingre fram.

Den tredje viktiga forutsittningen for ett meningsfullt lirande
ir synen pa kunskap. Férestillningen att kunskap dr ndgot som
reproduceras, dvs dverfors i befintligt skick frén en person till en
annan, ir sedan linge vergiven av forskningen. Kunskap ir i stillet
“ett sitt att gora virlden begriplig” (Skolverket 1994). Den utveck-
las av den ldrande sjilv och paverkas av tidigare kunskaper och erfa-
renheter liksom av samspelet med andra personer och den situation
den lirande befinner sig i, den sociokulturella miljon (Siljé 2000).
Redan fran borjan av sin skolgang maste dirfor barn fi mojlighet att
reflektera over intryck och upplevelser de méter i samband med sina
studier bade i och utanfor klassrummet. De maste prata med andra
for att jimfora olika uppfattningar, fd andra perspektiv och géra nya
upptickter. De maste engageras i sitt konstruerande av kunskap.
Redskapet for detta ir spriket. Samspelet mellan sprak och tanke
bidrar vidare till att utveckla ett reflekterande férhéllningssite till
sidant man moter och till ett sjdlvstindigt och kritiske tinkande, ett
av de overgripande malen fér undervisningen i alla Zmnen.

Vad kan vi di gora for att vara elever skall uppticka att deras
tidigare kunskaper och erfarenheter liksom deras tankar och sam-
spelet med andras tankar ir viktiga, helt enkelt nédvindiga for att
de skall bygga upp nya kunskaper och utveckla sina firdigheter?
Hur tinder vi den gnista hos vara elever som fir dem att viixa?
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Att reflektera

Niégot av det forsta som elever maste vinja sig vid ér att reflek-
tera Over sadant de héller pa att lira sig. D4 kommer de senare att
kunna forhélla sig mera kritiskt granskande till annat de méter i
livet. Elever som ir vana vid att "sidttas i arbete”, men ovana vid
att ldraren intresserar sig for deras funderingar, kan emellertid ha
svarigheter med en uppmaning som "Reflektera 6ver detta!” Nagon
undrar: "Hur da reflektera” Lirarsvaret lyder mahinda: "Tank 6ver
det en stund! Fundera!” Efter en minut hors: Nu har jag funderat.
Vad skall jag gora nu?”

Elever maste alltsd bli medvetna om vad det 4r tankarna sysslar
med, nir man reflekterar Gver ndgot. Man associerar, analyserar,
tolkar, spekulerar, fragar och forsoker forsta nigot nytt genom att
formulera det for sig sjilv. Lika vil som en singare méste trina olika
rost- och andningstekniker — det duger inte att bara sjunga pa! —
miste elever fi frigor och uppgifter som leder till att de reflekterar.
Det ricker alltsa inte att bara uppmana dem reflektera”, inte heller
att be dem exempelvis "associera” och “analysera”, begrepp som ir
ungefir lika abstrakta for elever som “reflektera”. I stillet behover
de fragor och uppgifter dir svaren i sig utgor associationer, analyser
och s vidare (Jérgel-Lofstrom 2005).

Det anspraksldsa samtalet i klassrummet kan tyckas vara det
enklaste sittet att vdnja eleverna vid att reflektera. Men da ir det
alltid nagra — de som drar sig for att prata infér kamraterna —
som inte deltar i samtalet och andra som “inte bryr sig” och sitter
passiva (eller sysslar med annat). Om alla i stillet instrueras att
under nigra minuter skriva ner sina funderingar (i loggbocker eller
studiejournaler till exempel), méste de vara aktiva. Insikten att de
inte skriver for att bli kontrollerade ar mycket viktig for dem. De
skriver faktiskt bara for sig sjilva. De skall fundera fram och tillbaka
over en viss friga eller uppgift, inte /dsa den. Inget av det skrivna
kan i der hir sammanhanger vara ritt eller fel. Det enda som inte
accepteras 4r om nagon helt avstar frin att skriva. Den som gor det
maste forklara varfor. En elev jag hade for nagra ar sedan vigrade
skriva enligt mina anvisningar och skrev i stillet f6ljande: ”Jag anser
att jag inte lir mig nagot pa att skriva ner mina tankar om olika
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sorters stader, darfor gor jag det inte”. Detta tog jag upp — givetvis
utan att nimna eleven — eftersom det gav en bra anledning att (4n
en ging!) forklara hur en snabbinventering av ens tankar inom ett
visst omrade kan gora att man uppticker kunskaper och erfarenhe-
ter som man inte visste om att man hade och som kan gynna ens
lirande. Man skaffar sig en slags forforstaelse.

Ett enkelt sitt att fa eleverna att tinka sjilva utan att de skall
beh6va dngslas 6ver om de tinker ritt eller fel 4r att be dem vilja
t ex tre av de foreslagna inledningarna pi meningar i listan nedan,
fullfolja dem och kanske skriva ytterligare tvé eller tre meningar uti-
fran sina egna reaktioner pd nagot de list, hort, sett eller varit med
om, fakta eller fiktion:

Jag kom att tinka pa...

Jag forstar inte...

Jag blev pimind om...

Jag tror...

Jag kinde igen...

Jag tyckte det var intressant ...
Jag visste inte...

Jag lade mirke dill...

Jag forstod ...

Jag bérjade fundera over...
Jag haller med om...

Jag dr forvanad over...

Jag tycker...

Jag undrar ...

Om jag forstite detta rdte sa...
Jag skulle vilja veta...

Ingen skall dock kinna sig bunden av de foreslagna inlednings-
orden. Den som vill uttrycka sig efter eget huvud, skall forstas gora
det — aktiviteten gér ju ut pa att det just ir de egna tankarna som ir
intressanta. Tilldt ocksa flera meningar om det behdvs. Ibland méste
bide ett minimum och ett maximum anges nir det giller antalet
meningar, rader, ord eller vad man nu vill anvinda for matt, kanske
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tid: "Hall pennan igang i tre minuter! Vet du inte vad du skall skriva
s skriv att du inte vet vad du skall skriva nir det giller...”.

Detta skrivande kan varieras pa olika sitt. Liraren kan vilja ut
ett fatal inledningsord fran listan, hitta pa egna meningsinledningar
eller anknyta direke till ndgot klassen list, hort eller sett:

Nir jag liste om Cheopspyramiden.../sag filmen "Duell”.../hérde
Lisas redovisning...

...lade jag sirskilt mirke dill...

...blev jag forvanad over...

...kom jag att undra over...

...fick jag svar p& min friga om...

Och vad hinder sedan med det skrivna? Nirmast till hands lig-
ger att anvinda det som underlag for samtal i helklass, grupper
eller parvis. Det ror sig ju om oftast mycket korta anteckningar.
Négon eller ndgra liser upp eller berittar vad de skrivit. Sedan pra-
tar man om det och jimfér med den egna uppfattningen. Det giller
alltséd inte att kritisera eller hitta fel. Liraren foregir som samtalsle-
dare med gott exempel genom att visa positivt — men uppriktigt! —
intresse for enskildheter i elevernas synpunkter. Om ingen vill siga
nagot, berittar liraren sjilv (kortfattat!) om sina reflektioner. (Det
giller att ldraren skriver tillsammans med sina elever. Allas tankar
och reaktioner ir ju av intresse och méanga barn och unga behéver
se skrivande vuxna. Att bevaka klassen eller sortera papper skickar
ut fel signaler). Sedan ir samtalen i ging. Dessa har stor betydelse
for att eleverna skall vinja sig vid att ta del av andras synpunkter och
uppticka att det finns olika sitt att se pa de frigor som diskuteras.
Inte minst 4r de viktiga for att eleverna skall kiinna att de sjilva har
synpunkter som respekteras och tas pa allvar och ibland kan vara
virda att utvecklas i olika former. Om samtalen f6rs parvis eller i
smagrupper, kan det hela avslutas med att eleverna pa nytt skriver i
sina loggbocker och da svarar pa fragor som ”Vad sa ni i gruppen?
Blev du forvinad 6ver ndgot? Vad i si fall? Vad holl du med om?
Fanns det nagot du absolut inte h6ll med om? Vad? Vad vill du friga
mig om?” Dessa anteckningar ger liraren en fingervisning om vad
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som kan behova tas upp under nista lektion.

I andra hand kan ldraren lisa och besvara det som skrivits, allesd
inte "ritta’. Jag har forstatt att minga ldrare drar sig for att anvinda
loggbocker, eftersom de dr ridda for yteerligare arbetsbelastning,
typ som att fi in en hog skrivbocker att ritta. Min erfarenhet ar
emellertid att sddant elever skriver for att fortsitta forstd det un-
dervisningen handlar om, inte tynger f6r- och efterarbetet med lek-
tioner si mycket, att det 4r vért att g miste om de positiva effekter
detta skrivande har pé sivil sjilva undervisningen som pé elevernas
lirande. Det ir inte alls si krivande och tidsodande att besvara ett
antal logganteckningar som att ritta och bedéma regelritta prov.
Och det ir inte nédvindigt att alltid ldsa allting. Men om man
uppmanat eleverna att t ex limna ligesrapporter om enskilda ar-
beten eller fraga om svarigheter och problem som dykt upp, blir
det forstds angeldget att ta del av det skrivna och svara. Det dr dnda
inte in en hel klassuppsittning omfattande rapporter eller besvir-
liga fragor som hamnar pa katedern. Rapporterna ir oftast kort-
fattade och fragorna fa. Dessutom stiller manga elever samma frigor.
I sadana fall liksom nir det krivs lingre svar, kan ldraren ta upp
sporsmalet i helklass eller i anslutning till nista lektion prata enskilt
med den elev som fragat. Overhuvudtaget bor liraren alltid halla
sina skrivna svar mycket korta. Men de fir aldrig ha minsta likhet
med “rittande”, for da sluter eleven sig forsiktigtvis vid nista skriv-
tillfdlle och missar ddrmed mojligheten att fa respons pa sina tankar.
Alltsa: korrigera oriktiga pastienden som en vinlig upplysning, men
markera inte felaktigheter!

Ignorera aldrig en elevs uppfattning hur tokig och provocerande
den 4n dr! Anvind den i stillet forsiktigt, men vilvilligt i sjilva under-
visningen! Avstd ocksi frin att ge ett generellt omdéme typ “bra”
efter elevens anteckning. Vad ir det som ir "bra”? Lirarens kom-
mentar bér i stillet skrivas t ex i marginalen vid den rad dir det
man fist sig vid star eller pd annat sitt tydligt visa vad man syftar
pa. Samma giller for oklarheter. Skriv i marginalen nagot i stil med
"Hur menar du hir?” Eller mojligen bara ett fragetecken. Efter tex-
ter dir det inte finns nigot att kommentera eller friga om brukar
jag bara skriva "List”. Det ir inte ovanligt att eleven da svarar med
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att skriva en friga ("Varfor skriver du ldst?”) eller en kommentar och
s har vi anledning att prata om detta skrivande.

Loggbokskrivandet ger inte bara eleven tillfillen att frite reflek-
tera over texter av olika slag (Skolverket. Ezr vidgat textbegrepp) utan
dr dessutom ett viktigt stéd for henne nir hon skall sammanfatta
och redovisa vad hon lirt sig i samband med vanlig undervisning
och nir hon genomfért férdjupningsarbeten. Under arbetets ging
kan loggboken fungera som en journal dir eleven forklarar vilka
fragor hon vill férdjupa sig i och hur hon gar till viga i sitt arbete.
Hon kan ocksd be om hjilp nir hon kinner sig villradig.

Loggboksskrivande ska naturligtvis inte anvindas under varje
lektion. Det far inte bli en tjatig rutin. Och allt som skrivits behover
som sagt inte ldsas av ldraren, dven om respons pa undervisningen
kan vara givande, eftersom den visar hur eleverna uppfattat sidant
som tagits upp under lektionen och vad som behover kommenteras
och forklaras ytterligare.

Att vdlja sjdlv

Ocksa nir det giller att komma fram till skrivimnen och dmnen for
fordjupning eller nir det giller planering av studierna inom ett visst
moment av ett amne, dr det mycket lttare att engagera eleverna,
om deras lrare dr lyhord for forslag och synpunkter. Det vanliga
har annars varit (ir fortfarande?) att liraren bestimmer skrivimnen,
styr fordjupningsarbeten med fragor och uppgifter och sjilv avgor
vad som skall studeras med hinvisning till kursplaner av olika slag.

Elever skall ha mojlighet att delta i "planering och utvirdering
av den dagliga undervisningen.” (Skolverket 1994). Att eleven sjilv
inom vissa ramar kan paverka vad hon vill studera har stor betydelse
inte bara for hennes motivation utan ocksd for hennes mojlighet
att skaffa sig forforstielse genom att dra sig till minnes sidant hon
redan vet om dmnet eller har erfarenhet av.

Ett sdte att aktivera elever i inledningsskedet till skrivande eller
studier av ett nytt imnesavsnitt dr att be dem skriva t ex listor éver
sadant de kinner till eller kommer att tinka pa nir de stills infor
ett visst begrepp. Jag tror att det ir en vilkind metod. I ménga liro-
bocker i svenska finns forslag pd hur elever kan skriva listor, gora
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tankekartor, flodesskriva, klottra till musik eller bilder nir de skall
fundera ut vad de vill skriva om.

Eleverna kan ocksa fa komma till tals nir det giller att gora
ménga av de urval frin undervisningsmaterial som ldraren annars
lagger tid pé: exempel att undersoka eller 6va sig pd, ord och me-
ningar som behover forklaras, avsnitt som vicker intresse och ny-
fikenhet, detaljer som forbryllar eleverna (men som kanske ir si
sjilvklara for liraren att hon inte ens kommer pa att ta upp dem!),
uppgifter f6r individuella studier, presentationer av olika slag och
s vidare.

En fordel med att lata elever skriva listor och gora egna urval, ir
att de dd maste dgna sig at verviganden som kriver ett aktivt och
mélmedvetet tinkande. Det dr omajligt att fundera ut en lista eller
bestimma sig for nagot pa ett lika passivt och mekaniskt sitt som
ofta sker, nir det frimst ir ett korrekt svar som ir malet. Om elev-
erna sjilva skall avgora vad listan skall innehalla eller vad som skall
viljas, maste de i stillet koncentrera sig pa vad de redan vet, betrakta
ny information ur sin egen synvinkel, sitta det i relation till sidan de
kdnner igen frin nigot annat sammanhang eller tycker 4r underligt
eller bara intressant och lockande. De blir motiverade. Dessutom
kan zonen for den nirmaste utvecklingen sigas bli kartlagd.

Elever bor alltsid engageras nir det giller att hitta amnen och
uppgifter for sidant som skall hjilpa dem att utveckla sina kunska-
per. Visserligen har en ldrare storre kunskaper och flera erfarenheter
och hon vill girna tro att hon dirfor har littare f6r att konstruera
uppgifter och fragor som ir si lockande och intressanta att eleverna
blir motiverade. Men det vi lirare anser borde uppfattas som intresse-
vickande och “roligt” av véra elever, kan tvirtom fi minga att rea-
gera med forvining eller rent av irritation och motvilja. Att upplysa
en elev om att ndgot ir sd intressant att hon borde dgna sig at det,
kan leda till att hon vinder sig bort eller pa annat sitt reagerar nega-
tivt infér nigot som hon kanske skulle ha uppskattat, om hon sjilv
hade fatt uppticka det.

Lat mig ge ett exempel pé hur elever studerar en bild som skriv-
forberedelse. Jag har nigra ganger anvint Kandinskys "Das bunte
Leben” (Det brokiga livet). Den dr mélad 1907, finns pd Lenbach-
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haus i Miinchen och visar minga olika slags minniskor i en lite
sagoaktig miljo. Eleverna fir se den som overheadbild och under
nigra minuter lista si mycket som mojligt av sadant de ligger mirke
till. Sedan jimfor de listorna parvis och pratar med varandra. "Man
ser helt andra saker, nir man pratar med varandra” konstaterar ibland
nagon. Direfter skriver var och en under 3—4 minuter snabbt ner
vad de tinker och undrar 6ver nir de betraktar bilden. Nagra liser
upp. Vi pratar om bilden och vad vi skrivit och jag svarar pd en del
frigor. Nu skulle man kunna skriva ett forsta utkast till en berit-
telse, dike, pjis eller ndgot annat, inspirerad av bilden. Men just nir
det giller denna bild brukar jag géra en extra sving. Varje elev viljer
i tysthet ut en av minniskorna pé tavlan och forestiller sig att han
eller hon i4r just den hir mannen, kvinnan eller barnet. Vad tinker
personen? Varfor dr han/ hon dir? Vad har hint tidigare? Vad hiller
nu pa att hinda? Vad tycker han/hon om de andra figurerna pa
tavlan? Under 10-15 minuter skriver s varje elev ner ”sin” persons
tankar. Sedan fir vem som vill lisa upp eller beritta vad hans eller
hennes person tinker. Kamraterna gissar vilken av tavlans figurer
det 4r som talar. Eleverna lever sig in i bilden och nidrmar sig ett
forsta utkast.

Litteraturen ar forstds en tacksam utgingspunkt for elevers
skrivande. Ett lisar hade jag en nia som var svér att vinna helt for
Strindberg. Eftersom jag gillar Froding, foreslog jag honom i stillet
och hans linga dikt Balen. ?OK. Ge Fréding en chans!” Vi forbe-
redde lisningen genom att gora fiktiva dagboksanteckningar om en
misslyckad discokvill. Det skrivna lit vi ligga — nu fanns ju forfor-
staelsen ddr — och vi borjade ldsa dikten. Jag liste hogt och klassen
foljde med i texthiften. Det tog mer 4n en lektion for dikten ér ling
och ménga var nyfikna pa "hur det gick”. Somliga rader atervinde
vi till och ldste eller "upplevde” flera ginger. Eleverna uppskattade
de olika rytmerna och vi talade en del om den hir dikten och om
Fréding sjilv. Sedan bad jag var och en leta upp nigra rader som
talade speciellt till honom eller henne. ”Skriv av dem och skriv vad
du tinker om dessa rader!” Sa hir sig nagra reflektioner ut.
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"Som varldserfaren kritisk pessimist jag fann det hela tomt och fult och
trist”. Det ar nog forsta gangen jag kant igen mig s i ett citat som detta.
Nar jag gick i mellanstadiet var jag precis sadan som han beskriver sig sjalv i
texten. Fér om det var nagon som var pessimist da, sa var det jag, sjalvfor-
troende noll. Vad jag an gjorde sa tyckte jag bara det blev fel (fastan det
kanske inte var det) och vad jag an skulle gora sa var jag saker pa att jag
skulle misslyckas. (Pojke)

"Fréken, ni vet det val, att ungdomen ar déd och karleken forbi, vart liv en
Oken, dar manniskor ga kring som bleka spoken och se hur illusionen flyr
med réken.” Precis sa kande jag det i morse nar rektorn gav oss avslag pa
varat skolreseforslag! (Flicka)

"Vi séka njutningen, vi finna kvalen, vi tro pa karnan och vi ata skalen.” Val-
digt bra skrivet! Ofta blir man snopen nar det galler livet. (Flicka)

Vi ldste fler dikter av Froding och tog reda pé lite om hans liv. Sedan
borjade vi fundera pa vad man kunde skriva om. Jag forslog inrikt-
ningar som Att gora bort sig, Tankar kring ett Frodingcitat, Det var
dans bort i vigen som discokvill, Brev frin Fréding till Elsa Orn,
Gustaf Froding eller nigot eleven sjilv kom pa att hon ville skriva
om med anledning av vira Frodingstudier.

Som vanligt skulle de sedan i sina loggbocker skriva ner fragor
och synpunkter pi mina dmnesforslag, redovisa vad de tinkte skriva
om och motivera det samt eventuellt be mig om rad. Jag fick minga
fragor: Far jag blanda tvd amnen? Jag kan vil lita honom skriva till
nigon annan, systern Cecilia, t ex? Var kan jag ta reda pd mer om
honom? Lyckades han egentligen med nigonting?

Fragor av allmint intresse diskuterade vi i helklass, medan jag
besvarade andra skriftligt eller genom att tala med respektive elev.
Nir det gillde mnesval, kunde jag bl a lisa:

Jag har valt att skriva om ett citat ur Balen. Det ar det jag kande mest for.
Det gar inte att skriva om nagot man inte kanner fér. (Pojke)

En dikt i rapprytm om en mycket livlig fest eller kanske om ett rave party.
Dikten ar en kombination av Balen och Det var dans blandat med bortgéring.
Jag vill jamféra oss unga med de unga Froding skrev om. Om det finns ett
rimlexikon hade det varit bra att ha, eftersom det ar svart att formulera sig.
(Flicka)
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Ett annat sammanhang dir elevernas egna val och upptickter ger
storre engagemang for uppgiften ir olika studiebesok. Museibesok,
stadsorienteringar, besok pa institutioner eller hos organisationer
brukar ofta atf6ljas av nigra blad med frigor som eleverna skall
besvara utifrin den information som ges under studiebesoket. Vi
har alla sett barn med fladdrande papper ga runt i staden och for-
soka hitta svar pa frigor om vem en viss staty forestiller eller vad det
ir for byggnader som omger ett visst torg. Och vi vet hur ambitidst
somliga skriver ner hur manga anstillda ett visst féretag har, vilka
fackorganisationer som finns dir eller hur mycket varor som produ-
ceras under ett 4r.

Uppgifter som utgar frin att eleverna i stillet sjilva viljer och
diskuterar vad de iakttar kan se ut till exempel s& hir, om vi tin-
ker oss att de under en stadsorientering kommit till Jirntorget och
Olof Palmes plats i Goteborg. De gér egna anteckningar, vilka skall
fungera som underlag for skriftliga, eventuellt muntliga, redogérel-
ser. Dessa firdigstills sedan i skolan, dir eleverna har tillging till
referensmaterial.

OLOF PALMES PLATS: promenera runt Folkets hus. Skriv upp sa mycket
som mojligt av det som star pa och ovanfér dérrar och fonster av olika
slag. Kanner du igen nagot av det du skrivit upp? Vad vet du om det? Vad
tror du man sysslar med i detta hus? Har du upptackt nagot intressant?
Nagot som verkar konstigt? Lustigt? Skriv ner vad du kommer fram till!

Vad tror du det beror pa att man valt att uppkalla just platsen framfor
Folket hus efter Olof Palme? Varfér har man inte valt nagon annan éppen
plats? Prata garna med varandra om dettal

Studera noga skulpturerna pa Olof Palmes plats. Rita av dem om du vill.
Vad forestaller de? Skriv av texterna pa dem. Vad handlar de om? Kanner
du igen nagot? Vad? Hur reagerar du nar du laser dem? Varfor star dessa
skulpturer just har och inte i Tradgardsféreningen, som har manga skulptu-
rer, eller pa Konstmuseet? Prata garna med varandra om detta ocksa!

Lyssna pa ljuden! Vilka ljud dominerar, anser du? Vad beror det p3, tror du?

Korsa nu sparvagssparen och ga 6ver till JARNTORGET: studera den stora
fontanen. Rita av den, om du vill. De fem statyerna som omger den ar
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symboler for fem geografiska omraden. Prata med varandra om vad de
symboliserar. Har ni alla samma uppfattning? Om "nej’, vilka olikheter finns
mellan era uppfattningar?

Har finns ocksa en byst (6verdelen av en person) som férestaller Dan
Andersson. Las texterna pa den! Vem var Dan Andersson? Har du eller
nagon av dina kompisar hort talas om honom férr? | vilket sammanhang?

En variant pa stadsorientering ar att skicka ut eleverna i skolans naromrade
med instruktionerna att géra noggranna iakttagelser av t.ex. bebyggelsen.
Finns det bostader? Vad for slag i sa fall? Villor? Radhus? Flerfamiljshus?
Aldreboenden? Finns det affarer? Stormarknader? Mindre specialaffarer?
Bensinstationer? Industrier? Banker? Kyrkor? Saknas nagon form av service?
Finns det andra skolor? Férskolor?

Vidare kan eleverna iaktta hur marken anvands. Fotbollsplaner? Parker?
Parkeringsplatser? Gang- och cykelvagar? Motortrafikleder? Rondeller?
Bussgator?

Var och en drar sedan sina slutsatser efter att ha pratat med kamra-
terna. | klassrummet redovisar man enskilt eller i grupper om tva
var man gjort sina iakttagelser (kanske med hjilp av karta), vad man
iakttagit och vilka slutsatser man kommit fram till. En variant ir att
eleverna far i uppdrag att stilla samman en broschyr for turister eller
en beskrivning av sitt omride fér nagon nyinflyttad. Méinga goda
exempel pa elevengagerande studier i ndromridet kan man ta del av
i Plats — Identitet — Lirande (Sanderoth, Werner, Bath 2009).

Museibesok blir enligt min erfarenhet betydligt intressantare
och mer givande for eleverna (och dven for lirarna!) om de instru-
eras (se nedan) att skriva en rapport om nagot de funnit intressant
i samband med ett visst museibesok.

Skriv en rapport och beratta om nagot intressant du studerat i samband
med museibesoket! Gor sa har:

Vilket museum befinner du dig pa? Skaffa dig en éverblick éver samling-
arna (ga genom museet). Gor korta minnesanteckningar.

Bestam dig sedan fér en avdelning som du finner intressant och beskriv
den. Vad ar det som fangar ditt intresse?
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Valj nu ut ett enda féremal som vacker din nyfikenhet (kanske ocksa din
fantasi!). Beskriv det utforligt i bade text och bild!

Vad vill du veta om det har féremalet? Skriv ner vad du undrar éver och
hur du funderar!

Skaffa svar pa fragorna! Bérja med de upplysningar som i allmanhet finns
intill foremalet eller pa andra stallen i avdelningen. Kanske kan du fa tag pa
personal som kan hjalpa till. (Fraga artigt tills du ar saker pa att du forstar
och glém inte att tacka for hjalpen!). Ga darefter till biblioteket och leta

i olika uppslagsbocker, kanske ocksa i fackbocker. Dar kan larare och ev.
ocksa bibliotekarier hjalpa dig till ratta. Om du séker pa natet maste du
kontrollera varifran artikeln kommer. Gor hela tiden anteckningar och glom
inte att skriva upp vilka bocker, personer, artiklar, natadresser osv. som du
hamtar upplysningar fran!

Ga hem och gor ett utkast! Skaffa dig sedan respons fran nagon kamrat
med likartat amne! Se till att spraket blir sa korrekt som majligt, renskriv
och lamna in rapporten till din larare!

S4 hir skriver en elev i arskurs nio:

Hackbradet

Jag har varit pa historiska museet. Det var ett stort museum med en massa
spannande saker. Pa avdelningen med instrument fran 1700-talet hittade jag
ett hackbrade. Det sag intressant ut.

"Hackbrade fran 1700-talet, en aldre slakting till pianot” stod det pa en lapp
bredvid. Det fanns ett kort ocksa pa en kvinna som spelar. Det ser ut som
om hon slar med tva klubbor pa hackbradet som ar en stor tralada med
strangar fastsatta, typ som, en xylofon, fast den (xylofonen) har plattor i
stallet.

Kunde kanske hackbradet ha nagot gemensamt med xylofonen? Det har
maste jag ta reda pa, for jag tyckte inte att den hade nagra likheter med ett

piano. Vilket land kommer den ifran? Har den varit vanlig i Sverige? Hur far
man fram olika toner?
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Jag ritade en liten skiss och sedan akte jag till stadsbiblioteket fér att fa
veta mer.

Jag letade efter bocker om gamla instrument, men det fanns ingen dar det
stod nagot om hackbrade. Jag var pa god vag att ge upp. Tydligen kan det
inte ha varit nagot speciellt vanligt instrument, tankte jag, men férsokte

anda i nagra uppslagsbocker och fick pa sa satt vet lite.

Jag fick reda pa att hackbradet ursprungligen kommer fran Persien. Det
kom till Europa under medeltiden och fick stérst utbredning i Ungern.

| Dalarna, Harjedalen och Jamtland var hackbradet ett folkinstrument annu
for 100 ar sedan. Och klubborna man slar med ar gjorda av skinn eller filt.

Detta var ett par rader i alla fall, men jag skulle fortfarande vilja fa reda pa
mer om hur man spelar.

Fakta ur: Media, Prisma, Bra Bocker och Nordisk Familjebok.

aoRieqele.

Att spalta upp — en hjdlp fér analysen

Ett annat sitt att fi ordning pé sina iakttagelser, intryck och re-
aktioner 4r att skriva ner dem i olika spalter. Det ger strukeur ét
tankarna och trinar i nidgon man upp férmdigan att resonera lite
mer analytiskt och inte sa kategoriskt som nir man bara konstaterar
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att ndgot dr bra eller daligt, ldtt eller svart och si vidare. Att fylla i
spalter kan ocksd kinnas mindre krivande for eleverna in att for-
mulera en I6pande text.

Hur kan dé dessa spalter se ut? Om vi dtervinder till de olika
typerna av studiebesok, kan vi mycket vil tinka oss att eleverna gor
sina anteckningar under olika rubriker, spalthuvuden.

| Takttagelser | Kommentarer | Fragor |
eller
| Fakea | Slutsatser | Oklarheter |
eller
| Jag ser/hor. .. | Mina funderingar | Jag vill veta... |

Nir sedan eleverna i mindre grupper jimfér och diskuterar vad de
skrivit i sina spalter, blir de inspirerade av vad kamraterna skrivit
och angeligna att fa ta itu med sidant de uppmirksammat speciellt.
Efter ytterligare bearbetningar och samrid kan det hela utmynna
i olika former av redovisningar: skriftliga, kanske illustrerade med
bilder, skisser, kartor och diagram eller muntliga kanske infér for-
dldrar efter en lidgerskolevistelse och illustrerade av bilder, filmer,
musik. Redovisningarna kan ocksé ske i mindre grupper och foljas
av tvirgruppsredovisningar.

Aven nir det giller atc skapa forforstaelse infor ett nytt imne
kan ett uppspaltande av sidant man vet, sidant man tror sig veta
och sddant man undrar dver ha betydelse for elevernas engagemang,.
Innan klassen borjar studera t ex Bellman, kan eleverna reda ut vad
det redan vet eller tror sig veta:

Detta vet jag Detta tror jag Detta undrar

om Bellman att jag vet jag over

Fortfarande bor de sedan i smagrupper (helst bara tre personer, si
att var och en madste vara aktiv) jimfora sina spalter och prata med
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varandra om dem. Det ir inte alltid elever inser att det 4r en poing
att ta del av kamraternas kunskaper, nir man hiéller pa att ldra sig
nagot till skillnad frin nir man redovisar vad man lirt sig for att bli
bedémd. Jag minns en elev som oroligt undrade om det var tillatet
att ligga till sidant som dok upp under samtalet i gruppen. Natur-
ligtvis var det helt OK! ”Fyll i allt ni hor som verkar rimligt nir ni
pratar med varandra!” Ofta uppfattar elever tyvirr bide sjilva ldran-
det och redovisandet av vad man lirt sig som en individuell tivling
i minneskonst. Den hir eleven verkade dock ana nigot annat och
jag passade pd att — 4n en gang — ta upp frigan varfor klassen dver-
huvudtaget skulle skriva ner vad de kunde, innan de "pluggat pd”
och dessutom fick lov att prata med varandra. Sé slappa fasoner var
de minsann inte vana vid! Jag forklarade hur viktigt det ar att prata
med andra och jimfora olika uppfattningar nir man haller pd att
utveckla sina kunskaper. Man blir littare intresserad av att ta reda
pa hur saker och ting forhéller sig.

I vissa fall kan man anvinda sig av anteckningar i spalter ocksa
ndr det giller att komma pa vad man vill skriva om. Det fungerar
sarskilt vil i samband med iakttagelser och observationer som elev-
erna gor, girna parvis. De kan iaktta t.ex. livet i ett akvarium, i en
vigkorsning, pa en jirnvigsstation, i en sandlida och si vidare allt
efter elevernas dlder och mognad. Tva och tva gor de alltsd obser-
vationer som de skriver ner liksom de slutsatser de drar eller kom-
mentarer de har och fragor som dyker upp:

OBSERVATIONER SLUTSATSER FRAGOR

Eller

IAKTTAGELSER KOMMENTARER | FRAGOR

"Detta ligger vi ”D4 kommer vi att ”Vi undrar

mirke till...” tinka pa...” over...”

Skrivuppgiften utgir sedan frin de noteringar som gjorts. Eleven
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kan beskriva sina iakttagelser, dra slutsatser, gora kommentarer och
spekulera kring frigorna och skriva en text som vinder sig till en
person, som hon sjilv bestimmer. Hon kan ocksa fantisera ihop
nigot om det som observerats och skriva ur det iakttagnas synvin-
kel. Formen avgor hon ocksa sjilv: novell, saga, dike, pjis, brev,
dagbok ("Ur En myras dagbok” kanske), intervju, insindare eller
ndgot annat.

Mycket kan alltsd goras av de tankar, synpunkter och frigor som
dyker upp i spalterna. Vad man gor fir bero pi hur omstindighet-
erna for tillfillet ser ut med tanke pa eleverna, liraren, tiden pa las-
iret, andra Amnen och kurser och aktuella hindelser och foreteelser
i klassen, skolan, det nirmaste samhillet eller virlden.

Kollektiva brev — funktionellt skrivande

Nir elever far skriva fingerade brev till ndgon som forekommer i en
text de ldst ovar de sin inlevelseformaga och kanske dven sin formaga
att argumentera. Dessutom gor de ett forarbete som de kan vilja att
utveckla i en egen text. Ménga lirobocker i svenska har uppgifter av
den typen i anslutning till lisning. Eleven viljer ut en person som
hon skulle vilja komma till tals med och framfor sina synpunkter.
Nir en klass ldst t ex om Johan och muttrarna (ur Zjanstekvinnans
son av Strindberg) viljer ndgra elever att skriva forebraende brev till
fadern, medan andra vinder sig till Johan f6r att trésta honom och
ge goda rdd om hur han kan beméta sin far.

Ibland uppstar situationer utanfor det egentliga skolarbetet dir
en hel klass reagerar och vill ge uttryck for sin uppfattning. Det kan
vara tidningsartiklar som gjort dem upprérda, det kan vara nigon
hindelse som beror hela skolan, just den klassen eller nigot en kam-
rat rikat ut for. Situationer da en klass reagerar spontant och tydligt
pa upplevelser eller intryck skall man som ldrare absolut ta vara pa
och hjilpa eleverna att gemensamt formulera de tankar och kinslor
de vill uttrycka. Formen kan bli insindare, brev, rapport eller annan
typ av skrivelse.

Den aktuella frigan diskuteras forst i klassrummet och kins-
lorna luftas. Sedan skriver var och en i sin loggbok snabbt ner sina
reaktioner och vad hon vill ha sagt i drendet. I mindre grupper jimfor
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eleverna sedan vad de skrivit och hur de lyckats med att fa fram vad
de vill ha sagt. I varje grupp enas man om nagra formuleringar som
man tycker 4r bra och som borde vara med i skrivelsen. Liraren for
over meningarna till ett overheadblad, de jimfors med varandra i
en helklassdiskussion for att de klaraste och tydligaste skall viljas
ut. Under lirarens ledning kommer man s smaningom gemensamt
fram till den bista ordningsfoljden mellan dem och putsar under
tiden pa spriket. Liraren behover dessutom oftast ligga till sam-
bandsord som “diremot”, "nidmligen”, 7alltsd”, "slutligen”. Elev-
erna ser da vilken betydelse dessa har f6r sammanhanget i en text.
I allménhet dr det limpligt att en kollektiv klasskrivelse av det hir
slaget atfoljs av ett forklarande brev fran liraren. Da far eleverna ge
respons pé innehallet. Nir min klass for ndgra ar sedan skrev till en
forfattare och jag skulle bifoga ett lirarbrev, fick jag foljande respons
pa meningen "Boken ir dessutom idealisk i skrivundervisningen”:
”Idealisk later lite val fjaskigt. Det ricker vil med anvindbar?” Ja,
det lit faktiske bittre. I synnerhet som jag tidigare anvint ord som
“utmirkt sammanfattning” och “kolossalt intressant”.

For det allra mesta far klasserna sedan svar pa sina brev, dven om
dessa kan droja och ibland vara nigot avslagna (typ "Ni har vint er
till fel myndighet” eller "Tack for visat intresse.”).

Genom att forst lita varje elev tinka genom och formulera vad
hon vill ha sagt, har alla en majlighet att gora sina stimmor hérda.
De skriver och talar och far under tiden respons av kamrater och
larare. Samtalen i mindre grupper utvecklar dessutom elevens for-
méga att framf6ra och ta emot argument och synpunkter och att
acceptera kompromisser. Och engagemanget finns dir redan frin
borjan!
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Skrivandets genrer: Tankearbete,
motesplatser och verktyg

Per Holmberg

De nationella styrdokumenten for skolans svenskimnen ger lirare
och elever stort friutrymme vad giller skrivande, och didrmed ocksd
stora utmaningar. Malformuleringar for skrivandet som ”olika slags
texter”, “texter med olika syften”, "olika texttyper”, ”i olika sam-
manhang” kan i forstone tyckas vara ganska oproblematiska. Men
for att hir ta det lilla ordet o/ika pa fullt allvar behéver vi utveckla
arbetssitt som kan ge elever starkt lirandestod for en bred skriv-
kompetens — kort sagt: vi behover utveckla vad jag i den hir artikeln
ska kalla genrepedagogik.

Jag ska ta hjilp av svensklirare pa fem skolor: en skola dit jag
ibland dker pd semester, tre skolor jag besokt som forskare, och till
sist skolan dir jag nu arbetar. I var och en av de hir skolorna finns
nagot att lira om genrepedagogik, om varfor den behovs och om
hur den kan utvecklas i olika riktningar.

1. Margareta i Stene skola. Varfér genrer?

Ett sitt att forstd dagens behov av genrepedagogik ir att fundera
over hur skolans uppgift har forindrats 6ver tid. Det hinder att jag
slas av detta nir jag linar en sommarstuga av en vin. Nir stugan
uppfordes for drygt hundra ér sedan, var det for att fungera som
bygdens forsta skolbyggnad (vilket forklarar det extraordinirt stora
och ljusa vardagsrummet!). Skolbygget lir ha oroat lantbrukarna
vars barn nu skulle gi ivig frin girdarna for “varjedagsskola”. Och
denna oro hade visst fog for sig. Lantbrukets sysslor och dess sprak,
dir skrift fortfarande var sillsynta inslag, lirde sig barnen ju bist
genom att hjilpa till med sysslorna pa girden. Skolans introduktion
av ett annat textlandskap, skriftsprakets, skulle komma att 6ppna
vigen ocksd till andra fysiska platser i landskapet, och till helt andra
sysslor.
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Det finns ett foto bevarat pd en av skolans forsta lirare, Marga-
reta Ohlsson och hennes elever. P4 fotot har hon litit skolbarnen
stilla upp sig framfor skolan, och passat pa att vidra i klassrummet.
Kanske ir det en plansch frain Margaretas undervisning jag hittat
pa skolans vind. Det dr en plansch som uppenbarligen anvints for
att visa hur skriften handskas med det som i tal r langa och korta
sprakljud. Att just denna stavningsplansch blivit kvar pa skolvinden
dr forstas en slump, men jag tar den som en bild for hur skolans
skriftsprikstrining frin starten och ling tid framéver hade sikte
pa den generella skriftspriksnormen, inte pa genrernas olika nor-
mer. Stort nog var det for Margareta att ge eleverna, eller s manga
som mojligt av dem, mojligheter att ta kliv fran talspraklighet till
skriftspraklighet. Dé gjorde det inget att eleverna aldrig skulle skriva
planschordet ullhund, utom forstas i sina skrivhiften for diktamen.
Bara de forstod principerna for dubbelteckning.

Mycket har férindrats sedan Stene skola stingdes, och manga av
dessa forindringar har 6kat relevansen av genrepedagogiska arbets-
sitt. Man skulle kunna sammanfatta nigot av detta i tre punkter:
textlandskapets globalisering, informalisering och digitalisering.

Globaliseringen av textlandskapet tar sig flera uttryck. Ett dr de
héjda kraven pd att hantera genrer pa flera sprak. Det 4r forstas ett
krav som blir allra tydligast for de ménga elever i vira klassrum som
har svenska som sitt andra eller tredje sprik. P4 fotot av Margaretas
elever kan mycket vil alla tjugoatta pojkar och flickor vara fodda
pa gangavstand frin skolan. P4 motsvarande klassfoto idag skulle
det med stor sannolikhet finnas utlandsfédda elever. Just detta, att
kulturell och spriklig bakgrund idag skiljer si mycket mer elever
emellan, har for manga ldrare varit det starkaste skilet att borja
undervisa mer explicit om olika genrer.

Den andra punkten, informaliseringen av textlandskapet, visar sig
t ex i att varje dagstidning innehaller texter som bryter mot en rad
av de principer for skriftspriklig korrekthet som skolan lirt ut allt-
sedan Margaretas tid i Stene skola. Det giller inte dubbelteckning,
men vil principer for skriftsprikets ordformer, ordval, menings-
byggnad och interpunktion. En felaktig slutsats skulle vara att
undervisningen kring sidana principer spelat ut sin roll. Poidngen ir
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att undervisningen méste ta hidnsyn till att skriftspraket skiljer sig
alltmer dt mellan olika situationer och genrer.

Den tredje punkten, digitaliseringen av textlandskapet, har inne-
burit en skriftspraklig explosion. Ménga fler skriver mycket mer
dn nagonsin tidigare i skriftens historia, i persondatorernas ordbe-
handlingsprogram, pa hemsidors gistbocker, i egna bloggar, i olika
chattforum, i digitala fotoalbum, via e-post och genom mobiltele-
fonernas sms-funktion. Ju mer spriket anvinds, desto snabbare gér
forindringen, vilket gor detta med genrer och genreblandningar till
nagon stindigt aktuellt. Genom att minga elever utvecklar en rela-
tivt avancerad genrekompetens vid sidan om skolan, stills fragorna
pa sin spets kring skolans val av genrer och arbetssitt.

Det dr med dessa frégor vi nu ska gora korta besok hos tre svensk-
ldrare i tre olika skolor och se hur genrepedagogik, i vid mening,
ser ut i deras klassrum. De kallas hir Anders, Britta och Cecilia,
och jag har tillsammans med Karolina Wirdenis foljt deras under-
visning inom forskningsprojektet Text- och kunskapsutveckling i
skolan (TOKIS). Projektet har dokumenterat Anders skrivunder-
visning med elever i ar 7, och Brittas respektive Cecilias arbete med
skrivande i var sin gymnasieklass under forsta kursen i svenska, pa
samhillsvetenskaps- respektive naturvetenskapsprogrammet. En
fylligare analys av de tre lirarnas undervisning gors i Holmberg &
Wirdenis 2010.

I presentationen av Anders, Brittas och Cecilias skrivundervis-
ning ska jag ta fasta pa nagra av deras mer principiella val, vilka alla
later sig goras inom kursplanernas ramar. Delvis finns det ideologiska
stallningstaganden bakom var och en av ldrarnas sitt att gestalta sin
undervisning, men nir vi i TOKIS med lirarna i efterhand diskuterat
analyser av deras olika skrivmoment, har det visat sig att de alla tre
varit nyfikna pa att prova inslag av sina kollegors arbetssitt.

2. Anders pa Aspskolan: Genrer som tankearbete

Nir Anders planerar genreval for elevernas skrivande gor han det ut-
ifrén vilket tankearbete han vill att eleverna ska dgna sig at under det
aktuella momentet. En av skrivandets viktiga funktioner ir ju just
detta, att kunna stdja reflektion och lirande. Delvis hinger denna
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funktion ihop med att skrivandet tvingar fram en viss langsamhet
pa vig fram genom texten medan man skriver, och ger mojlighet
att backa tillbaka och bli sin egen ldsare. Anders utgingspunkt ar
att olika slags texter, och skrivarbete av olika slag, har potential att
stodja tankearbete i delvis olika rikeningar.

I ett av skrivmomenten vill Anders stirka elevernas inlevelse i en
saga fran den grekiska antiken och viljer d4 att lata eleverna skriva
egna sagoversioner ur de inblandades olika perspektiv. I ett annat
lingre moment arbetar eleverna med att formulera sina reflektio-
ner kring en ungdomsroman (I taket lyser stjdrnorna av Johanna
Thydell) och sitta dess tematik i relation till sina egna erfarenheter.
Hir mynnar arbetet ut i att eleverna skriver en reflektionstext, en
slags personlig essd, dir de diskuterar vad de funnit speciellt intres-
sant i sin ldsning, ofta med paralleller till egna upplevelser. De enkla
reflekterande texter som eleverna skriver verkar vara ett kraftfulle
verktyg for att fi fatt i vad de tycker och tinker som ldsare, och
varfor.

Huruvida de reflektionstexter man arbetar med skulle ha status
av genre ocksd utanfér klassrummet dr mindre viktigt ur Anders
perspektiv — det ricker att den fyller sin funktion i tankearbetet
kring bokens existentiella frigor.

Anders later, precis som Britta och Cecilia, en stor del av tiden
i klassrummet fyllas av textsamtal. I projektets analys av sidana
samtal har vi skiljt mellan samtal med tre olika inriktningar: mot
textens forankring, funktion eller férebild. I Anders fall dominerar
helt klart samtal av typen forankring, dvs samtal som syftar till att
forankra skrivarbetet i det amnesfilt eller erfarenhetsomrade som
ar akeuellt for momentet. Det dr samtal som behandlar skrivandets
vad-fraga. Anders maximerar tillfillena for sidana samtal genom att
infor den avslutande skrivuppgiften varva samtal med ldsning och
loggboksskrivande.

En typisk lektion under arbetet med ungdomsboken inleds med
ett helklassamtal kring det bokkapitel som behandlats foregiende
lektion. Anders startar diskussionen genom att pA OH visa intres-
santa exempel pa reflektioner ur elevernas loggbocker. Diskussionen
kretsar kring ett par av de teman som visat sig aktuella f6r flera
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elever, t ex varfor en person i boken reagerat, handlat som hon gjort
i en viss situation, och kring hur eleverna skulle ha gjort i hennes
stille. Direfter vidtar hoglisning, gruppsamtal och nytt loggboks-
skrivande. Pa sd vis far eleverna manga chanser att infor den avslu-
tande texten samla stoff och bolla tankar bide med varandra och
med liraren. Och det ér detta som ir viktigaste poingen i Anders
klassrum: att man kan tinka tillsammans i olika genrer.

Anders arbetssitt, i de moment TOKIS f6ljt, dr en slags genre-
pedagogik med den vida definition jag utgétt ifran hir. Det 4r verk-
ligen ett sdtt att arbeta som siktar pa en bred skrivkompetens med
hjilp av starkt lirandestdd. Ddremot prioriterar inte Anders att tala
med eleverna om olika genrers funktion utanfér skolan, och inte
heller anvinder han i nagon stérre utstrickning textforebilder for
elevernas skrivande — tvé skrivpedagogiska ansatser som oftast for-
knippas med genrepedagogik. Det starka lirandestodet fir eleverna
istillet genom uppbackning kring det som ska bli textens innehall.
For de flesta av Anders elever verkar detta vara vad de behover i de
aktuella uppgifterna. Men man kan spekulera i vad klassen skulle
kunna ha for nytta och glidje av Brittas eller Cecilias arbetssitt som
jag ska presentera i det foljande.

3. Britta pa Bergdsgymnasiet: Genrer som métesplatser

Det som lockat Britta att testa mer genrearbete med sina elever 4r
i forsta hand méjligheten att med genrer 6ppna skolan mot om-
virlden. For virlden ir ju full av skriftsprak i olika genrer utan vilka
vart samhalle inte skulle existera — det giller idag de flesta yrken pa
ett eller annat sitt, det giller opinionsbildning och politik, mark-
nadsforing och konsumtion osv. Att gora eleverna bekanta med en
del av dessa genrer 4r, som Britta forstir det, samtidigt att 6ka deras
chanser att fa tillerdde till dessa olika motesplatser i samhillet.

I ett moment som TOKIS f6ljt utgar Britta frin dagstidningens
roll f6r opinionsbildning. Efter att ha inventerat hur asikter sprids
och bemots i tidningens olika genrer, skriver klassen gruppvis insin-
dare om problem de sttt pa som unga i Bergés. Flera av texterna
blir publicerade i Bergisbladet, och ett par av dem skapar viss de-
batt, t ex om priser och turtithet i lokaltrafiken.
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I ett annat lingre moment samarbetar Britta med en lirare som
har ekonomiidmnen. Eleverna gir ut till olika foretag i Bergas och
intervjuar anstillda om teman som ledarskap och anstillningsfor-
hallanden. I slutindan fir varje foretag et litet hifte med reportage
som de kan sprida till sina anstillda.

Genrer blir i med det hir arbetssittet synonymt med att texterna
ska bli igenkéinda och passa in i det ssmmanhang dir de ska lisas.
Det visar sig inte bara ha med sprak att géra. Under reportageskri-
vandet dr journalisten som besdker klassrummet mest intresserad
av att eleverna verkligen ska folja genrens normer for layout och
bildsittning. Och nir de intervjuade personerna liser utkasten ir de
forstds mest mana om att de blivit korrekt citerade.

I Brittas klassrum forekommer textsamtal av olika slag, oftast
i mindre grupper. Utmirkande dr emellertid att méinga samtal far
en inriktning mot texters funktion. Sidana samtal kan handla om
den specifika kommunikationssituationen, som nir en skrivargrupp
diskuterar varfor deras text kanske ska dndras si eller si for att bittre
tas emot av Bergasbladets lisare. Men samtalen kan ocksé mer Gver-
gripande ta fasta pa varfor man skriver i en viss genre, som nir
samma moment startar med diskussion kring hur tidningen olika
asiktsgenrer fungerar.

En intressant iakttagelse man kan gora i bida de hir momen-
ten dr att det dyker upp skrivande i fler genrer 4n vad Britta och
klassen forst pratat som momentets genre. Insindarskrivandet foljs
av insidndarsvar. Reportaget foregis av en hel del e-postskrivande, av
arbete med fragelistor och intervjuutskrifter. Och sa ir det ofta nir
genrer verkligen fungerar som motesplatser: den ena genren leder
till den andra.

I jimférelse med Anders tar inte Britta samma ansvar for forank-
ringen av skrivandet i ett erfarenhetsomrade (att vara ung i Bergas)
eller ett amnesfilt (t ex ledarskap). Detta limnas ganska mycket till
eleverna sjilva (eller i reportagemomentet till den samverkande eko-
nomildraren). Diremot far eleverna ett betydligt starkare lirande-
stod for att forstd hur genrer fungerar i samhallet. P4 denna punkt
paminner Brittas idéer om hur man kan arbeta med genrer mycket
om den genrepedagogiska riktning, som kallas nyrerorik (se vidare
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Holmberg 2010a). Ytterligare en parallell till denna typ av genrepe-
dagogik ligger i Brittas férhillandevis forsiktiga instillning till att
fokusera forebilder for elevers texter. Istillet blir skrivandet — for
de elever som tar publiceringsméjligheten pa allvar — mer av ett
problemldsningsarbete dir det giller att forstd den specifika ldse-
kretsens forvintningar. For det mesta verkar detta fungera vil i
klassen, men man anar att det finns elever som saknar Anders omsorg
i forankringsarbetet, liksom tydligheten i Cecilias sitt att arbeta.

4. Cecilia pa Cedergymnasiet: Genrer som verktyg

Nir Cecilia och hennes elever arbetar med skrivande gor de det
utifrin idén om att en liten mingd grundliggande genrer kan fung-
era som verktyg for alla mojliga skrivsituationer. Och det stim-
mer verkligen att vi som skribenter och ldsare, trots texters spretiga
mingfald, kiinner igen nigra framstillningsformer som aterkommer
ging pa ging, ibland som hela texter, ibland som textdelar. Det dr
berittelser, beskrivningar, stillningstaganden med argumentation,
utredande forklaringar och jaimforelser, aterberittelser och kanske
ett par till. Det dr sidana framstillningsformer som tillsammans,
tinker sig Cecilia, dr den bista verktygslidan f6r elevernas framtida
textbyggen.

I ett moment arbetar Cecilia och hennes klass med att aterbe-
ritta andras texter i referat. Cecilia riktar i detta moment elevernas
uppmirksamhet mot sjilva skrivtekniken f6r den hir typen av text.
I skrivarbetet med flera texter prévar eleverna ett sprak som later
den egna rosten tiga vid referatet av andras resonemang.

Nir TOKIS kommer tillbaka till Cecilias klass en termin senare
sitter de igdng med ett lingre moment dir referattekniken kommer
till anvindning. Momentet gar ut pa att skriva jimférelser mellan
olika texter, en genre Cecilia kallar “sammanstillning”. Slutuppgif-
ten dr att vilja tvd texter utifrin nigot tema man tidigare behandlat
i kursen. Det blir texter som jaimfor olika versioner av samma saga,
en bok med dess filmatisering osv.

Genrer blir alltsa for Cecilia snarast det samma som vissa grund-
liggande framstillningsformer, vilka hinger ihop med olika kom-
munikativa behov. For att skilja dessa framstillningsformer frin
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Brittas och nyretorikens mer specifika genrebegrepp, skulle man
kunna tala om basgenrer. Med en kartering av textlandskapet i bas-
genrer 6ppnar sig mojligheter att lotsa elever fram till en bredare
textkompetens pa ett ganska explicit sitt. Textsamtalen i Cecilias
klassrum, ofta forda i helklass, dr framférallt inriktade mot att just
ge forebild tor elevernas eget skrivande. Olika exempeltexter och
samskrivna taveltexter, blir fsremal f6r ganska utf6rlig undervisning
och ingdende samtal just vad giller typisk struktur och karakreris-
tiskt sprak.

En metod som Cecilia ofta anvinder ir samskrivning vid tavlan.
Hon sjilv eller ndgon av eleverna agerar sekreterare och klassen en-
gagerar sig tillsammans for att skriva en kort text i samma genre som
eleven senare ska skriva parvis eller ensamma. En sddan samskriv-
ning oppnar mojligheter f6r en mycket konkret diskussion kring
den framvixande textens sprik och struktur, och kring hur grepp
frin forebildliga texter som klassen tidigare ldst kan utnyttjas.

Anders och Brittas prioriteringar gor att det sillan blir tid for
eleverna att skriva flera texter i samma genre. Pa denna punkt utgor
Cecilias klassrum en sliende kontrast, for hir gor klassen alltid flera
forsok i samma genre. Forst sker skrivandet tillsammans pa tavlan
och sedan ofta parvis — ibland i en mall dir Cecilia skrivit inled-
ningsmeningar for respektive textdel. Dags for enskilt skrivande ar
det forst nir alla elever skrivit med stottning av bade liraren och
varandra.

Cecilias tydliga fokus pa olika genrers struktur och sprik, el-
ler egentligen alltsd framforallt pd basgenrer, piminner mycket om
australisk genrepedagogik (se vidare Holmberg 2010b). I denna typ
av genrepedagogik finner man ocksi det ideal som Cecilia siktar
mot i sin undervisning: att férebilder fungerar bist om eleverna ak-
tive 4r med och skapar dem, t ex genom textsamtal och samskriv-
ning. En tendens i utvecklingen av genrepedagogiken i Australien
har emellertid varit att arbetet med textf6rebilder kompletterats. I
senare modeller for undervisning liggs stor vikt ocksd vid arbetet
med forankring i ett amnesomréde, liksom vid funktionen for elev-
ernas texter i kommunikationssituationen. Det dr pa dessa bada
punkter man kan fundera 6ver vad Cecilia har att lira av Anders
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och Britta. Finns det elever i hennes klass som kunnat dra nytta
av mer stod i arbetet med att forstd ett aktuellt imnesomride,
t ex infor referatskrivande? Skulle ett mer genomtinkt arbete med
texternas funktion kunnat héja elevernas motivation och texternas
kvalitet ytterligare?

5. Mariana, Erik och Ankii SLIM:
Genrer som forskningsobjekt

En nyfikenhet pa att prova och undersoka genrepedagogiska ar-
betssitt mirks idag i efterfrigan pd kompetensutveckling pa olika
nivier. Jag ser detta ocksa i den forskarskola inom Lirarlyftet som
jag arbetar med tillsammans kollegor frin Goéteborgs universitet,
Stockholms universitet och Sodertorns hégskola: Sprik och lirande
i mangfaldsperspektiv (SLIM). I SLIM, den sista skola vi ska be-
soka, ldser tio verksamma ldrare forskarutbildning upp till licenti-
atexamen, medan de fortsitter att arbeta 20 % pd sina skolor. De
flesta av dem har valt att underséka nagon aspekt av skolans genre-
arbete. For att ge exempel pa viktiga fragor for fortsatt utveckling
av genrepedagogik, ska jag ge glimtar frdn tre av de hir pagiende
licentiatprojekten. Det forsta undersoker flersprakiga elevers ldran-
de, det andra potentialen med digitala verktyg och det tredje elevers
forestillningar och attityder vad giller skolans skrivtrining.

Mariana Sellgren har dokumenterat sin egen undervisning i SO
for en klass i grundskolans mellanar dir alla har svenska som andra-
sprak. I ett moment arbetar klassen intensivt med att forstd hur
lirobokens forklaringar ér strukturerade, och de skriver direfter si-
vil gruppvis som enskilt egna forklaringar. Genom att bade klass-
rumssamtal och skrivgruppssamtal spelats in gar det i efterhand
att se hur eleverna successivt tar till sig det sprik som krivs for att
producera forklaringar, t ex olika uttryck for orsakssamband. Men
preliminira resultat pekar pa att detta tillignande inte gar si enkelt
som man som ldrare kanske vill forestilla sig, utan att det sker genom
ett modosamt provande. (Se vidare Sellgren u a)

Erik Bostrom har studerat hur en gymnasieklass arbetar med
kursen i projektarbete. Deras ldrare introducerar ett arbetssitt dir
undervisning och handledning kompletteras av aktiviteter pa en
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datorplattform. Dir har eleverna tillging till alla instruktioner och
betygskriterier och dir forvintas de successivt avrapportera sitt
arbete och skriva sin rapport. Materialet frin datorplattformen har
kompletterats av observationer av undervisning och handledning.
Det framgar tydligt hur krivande det ir for eleverna att forsta spel-
reglerna for vad som riknas som ett bra projektarbete. Detta giller
ocksa forstdelsen av vilka forvintningar som finns kring det digitala
verktyget. Lirarens forhoppning ir att det ska anvindas for att for-
djupa reflektioner kring deras uppgifter, men hur fungerar det for
eleverna? (Se vidare Bostrom u a)

Ann-Christin Randahl har via enkiter, loggbocker och lektions-
observationer fljt eleverna i tre gymnasieklasser under deras forsta
kurs i svenska. Sex av eleverna har valts ut for upprepade intervjuer
om sin syn pd skrivande, skolans skrivuppgifter och genrearbete.
Ocksa deras ldrare har intervjuats. Det visar sig att manga av elev-
erna har tydlige artikulerade uppfattningar, men att de skiljer sig
mycket 4t. Det finns ménga elever som delar en syn pa skrivande
och genrer som ligger nira Anders pa Aspskolan, men andra elever
som i sina uttalanden hamnar nira Cecilia pA Cedergymnasiet eller
Britta pa Bergasgymnasiet. Det spdnnande ir att se vad som hinder
med elevernas forestillningar och attityder medan de arbetar med
skrivande under ledning av sina sinsemellan mycket olika lirare. (Se
vidare Randahl u a).

I utvecklingen av genrepedagogik for vira olika skolkontexter
ar det viktigt att fundera 6ver hur genre ska kunna bli det Anders,
Britta och Cecilia siktar pa: tankearbete, métesplats och verktyg for
fortsatt skrivande. Men det finns ocksd en rad mer specifika fri-
gor som vi maste stilla. Hur ska t ex arbetet med olika genrer utga
frin elevernas skillnader i spriklig bakgrund? Hur kan skrivandet
utnyttja de digitala verktyg som idag priglar elevernas skrivande
utanfér skolan? Hur méter vi elevernas olika forestillningar och
forhoppningar om skrivandets mal och mening? Hir finns mycket
att ta reda pa, inte bara for skrivforskare, utan framférallt for alla
lirare och ldrarlag som dr intresserade av att prova nya arbetssitt.
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Tjuvlyssnandets lov

Om svenskdmnets okédnda receptionsdisciplin

Kent Adelmann

Inledning

Av vara fem sinnen ir det hérseln som utvecklas forst och limnar
oss sist. Diremellan ir vi sociala och lyssnande varelser som forsoker
att “navigera i var dialogiska existens” (Adelmann 2009) genom att
lyssna bade utat och indt. Och det gor vi mest hela tiden nir vi
medvetet eller omedvetet flyttar uppmirksamheten fran oss sjilva
till exempelvis den andre (mittemot) och tillbaka igen. Pa sa sitt 4r
vardagen en stindig vandring i lyssrelationernas virld, dar vi blir dill
och vixer med véir “skapade och skapande rost” (Adelmann 2009).
Det mirkliga 4r bara att denna naturliga och sjilvklara tillvixtpunkt
i vardagslivet har en nira nog didaketisk icke-existens i skollivet. Till
skillnad frin ldsning och litteraturreception saknar nimligen lyss-
ning och talspriksreception traditionens makt och status i skola
och utbildning (Adelmann 2002). Det betyder enkelt uttrycke
att det stora flertalet (blivande) ldrare vanligen méter enbart den
forra receptionsdisciplinen i sin (ldrar)utbildning och dérfor sillan
eller aldrig medvetet och systematiske tillimpar den senare recep-
tionsdisciplinen i sin (svensk)undervisning. Man kan dirfor kalla
lyssnande’ for svenskidmnets okinda receptionsdisciplin.

Men det innebir ocksd att hir finns en enorm didaktisk utveck-
lingspotential for lyssundervisning och lyssutveckling.> Man skulle
kanske kunna pastd, mycket forenklat och for identifikationens
skull, att det inte finns nigon litteraturreception som inte har sin
motsvarighet inom talspraksreception. Men dd maste man ocksd

! Amnesordet ’lyssnande’ finns sedan 2004 i SAB:s imnesordlista, har SAB-koden Doef
(Filosofi och psykologi) och ligger under det internationella imnesomridet listening’

* Se: http://www.lyssna.org
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for tydlighetens skull understryka att lisprocessen och lyssproces-
sen inte ir identiska processer.” Modersmalets andra receptionsdis-
ciplin, Lyssna, ir siledes en firdighet som liknar Lisa och som kan
liras och utvecklas och bedémas, precis som Tala-Lisa-Skriva.!

I den hir artikeln ska jag férsoka att peka pa en i utbildnings-
och skolforskningssammanhang nistan vit flick pa kartan” (Hult-
man 1996:140f.) och samtidigt 6ppna dorren till dina personliga
lysserfarenheter och din egen lyssnarvirld. Det 4r ingen litt uppgift
av flera skil. Sprikligt ir jag tvungen att anvinda skriftsprik for
att berdtta om talsprak, och du r tvungen att anvinda litteraturre-
ception for att forstd talspraksreception. En spraklig transformation
saledes. Och didaktiskr hinger som vi vet teori och praktik samman,
vilket betyder att mina pastdenden 4r héllbara och relevanta for dig
endast i den utstrickning som du provar dem. Annars forblir de
faktiske teori.

Psykologiskt, slutligen, finns det forstas stora lysshinder och
blockeringar’ nir det giller en si automatiserad och rutiniserad
verksamhet som kommunikativt lyssnande:

Vart vardagliga lyssnande kan sagas vara lika nédvandigt och osynligt som
luften vi andas, och samtalen och samlyssnandet som vi deltar i blir da lika
sjalvklara och naturliga som var in- och utandning. Vi tanker helt enkelt inte
pa det. (Adelmann 2009:22)

Det vardagliga, som genomsyrar hela vér tillvaro, har alltsd en ten-
dens att framsta som fullstindigt sjilvklart. Och det sjilvklara be-
héver i regel inte forklaras. Det tycks istillet bli osynligt for oss.
Och det brukar inte i férsta hand vara det osynliga som granskas
och diskuteras. Syftet med den hir artikeln ir siledes att ge dig en
oronvickare genom att granska en del av vért vardagliga lyssnande
och gora det osynliga, luften som vi andas, litet mer synligt. Lit oss
borja med att ge oss ut pa lysspaning och tjuvlyssna.

? Detta visade australiensaren Donald Spearritt 1962 i sin avhandling Listening Comprehen-
sion. Lds om lyssprocessen i Adelmann 2002:72-77.

* Med modersmal menar jag alla modersmal, d.v.s. sdvil svenska som alla andra modersmal.

> Lis om lysshinder och blockeringar i Adelmann 2009:139-153.
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Att lyssna och iakttaga

Alla har vi varit med om vardagliga situationer da vi for f6rsta gang-
en konfronteras med nya ménniskor i nya miljéer. Det kan gilla en
anstillning pa ett nytt foretag (eller en ny skola) och métet med alla
de nya arbetskamraterna, eller medlemskap i en ny forening dir du
offentligt hilsas vilkommen av ordférande, eller en fest i en for dig
helt ny miljé dir du inte kdnner en enda minniska, och sa vidare.
Gemensamt for alla dessa situationer ir att de flesta av oss brukar
ligga lite lagt, naturligt nog, dtminstone i bérjan. Men det innebér
inte att vi 4r passiva, for samtidigt gar hjirnan pa hogvarv av alla nya
intryck och okinda manniskor. Alltsa: Avvaktande utit och intensiv
bearbetning indt av alla syn- och horselintryck. Vi dgnar oss med
andra ord it lysspaning, en socialt accepterad lysspaning.

Man brukar hivda att det forsta intrycket ar vikeigt. Och det
giller forstas t bada hillen. Lika viktigt som det 4r for personalen
att vara vilkomnande, positiv och 6ppen, lika viktigt dr det att jag
som nyanstilld verkar vara kunnig och intresserad och ger ett gott
intryck. Mycket av detta handlar mindre om vad som fakriske sigs
och mer om hur det sigs, men framférallt om hur det uppfattas:
"Den nye chefen verkar lite knepig emellanat... Hoppsan, jag ir
visst den ende som har slips/kjol... Folket pd expeditionen har koll
pa liget... Hoppas de inte tycker att jag forsoker vara mirkvirdig
nu... Vad fan menade hon med det?... Den dir Larsson eller vad
han heter ir nog en bra kontake... ”

Béde verbalt och ickeverbalt interagerar vi alltsd intensivt med
var omgivning. Vi forsoker i regel att f6lja de normer och konven-
tioner som giller for olika situationer och miljoer sa gott vi kan.
P4 den ena festen gir det bra med kortirmat och shorts medan det
for den andra festen ir skjorta och kavaj/klinning och hogklackat
som giller. Men liksom vi ibland kan bli osikra pd klidkoden och
kanske rentav komma felkladd, kan vi ibland kinna oss osikra pa
den sprikliga koden i nya milj6er:

Frequently a person who has an excellent command of speech in some

areas of cultural communication, who is able to read a scholarly paper or

engage in a scholarly discussion, who speaks very well on social questions,
is silent or very awkward in social conversation. (Bakhtin 1999:80)
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Den ryske sprikfilosofen och litteraturforskaren Mikhail Bakhtin
(1895-1975) pekar hir pa betydelsen av att vi tilldgnar oss en bred
repertoar av talgenrer som fungerar i olika miljéer. P4 samma sitt
som vi i utbildning vanligen lir oss att hantera olika skrivgenrer
for olika syften och situationer, pd samma sitt fir vi under var
utbildning (férhoppningsvis) komma i kontakt med olika tal- och
samtalssituationer som ger oss en erfarenhetsbank av talgenrer. Men
nagon gang ska vara den f6rsta, och da brukar vi som sagt ligga lagt
och i stor utstrickning ndja oss med att lyssna och iaktta, om in
med viss skirpa.

En helt annan typ av interaktion med omgivningen uppstar
dé vi tll vardags tar oss fram genom vilkinda milj6er, utfér rutin-
artade arbetsuppgifter och med viss automatik stiller oss i kon till
kopiatorn, kaffeautomaten, lunchen eller bussen. Kanske sitter jag
pa bussen eller taget till jobbet och halvsover eller dagdrommer
medan de andra passagerarna sorlar i bakgrunden och landskapet
eller stadsdelarna passerar revy utanfér mitt fonster. Eller kanske
promenerar jag med bestimda steg genom staden,

dar vi numera ofta befinner oss i ett elektroniskt landskap av snabba rorliga
bilder och omgivningar som standigt later och som med bombastiska eller
subtila budskap och raffinerade lanseringsstrategier och events forsoker
vinna kampen om var uppmarksamhet. (Adelmann 2009:82)

Men varken dir eller i matsalen dgnar vi alla dessa roster och bilder
i ljudlandskapet nagon storre uppmirksamhet.® Istillet ingr de i
en vardaglig, vilkind och ofta monoton ljudkuliss, som stindigt
omger oss och som vi stindigt ar en del av.

Kanske erinrar jag mig efterat hur jag lyssnade med ett halvt
ora till nagra ungdomars hégljudda argumentation i busskén, dven
om jag inte minns sd noga vad det egentligen handlade om, eller
kanske var det nagon slogan, reklambild eller butiksmusik som trots
allt fastnade i bakhuvudet. Sammantaget kan man siga att jag hade
tankarna pd annat hall men di och da dgnade omgivningen mer av
forstrodd an medveten uppmarksambhet.

¢ Vilket naturligtvis inte betyder att vi inte blir paverkade. Tvirtom. Men det 4r en annan
historia.
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Med dessa bida erfarenhetsmissiga exempel har vi gitt frdn att
ligga lagt pa den stora festen med okiinda ménniskor till bakgrunds-
sorl och ljudkulisser i den gré vardagen, fran att intensivt uppmirk-
samma till act forstrote notera, fran skarpa iakttagelser till att inte ta
notis. Ur ett lyssperspektiv har vi dirmed demonstrerat fé6rméigan
att bade rikta uppmirksamheten och nira nog stinga av den, eller
kanske snarare skruva ner den.

Som lyssnande varelser har vi siledes en bred repertoar av lyss-
erfarenheter, dir vi den ena stunden kan ge den andre (mittemot)
all var uppmairksambhet, for att i nista stund rikta uppmirksamhe-
ten indt, mot vara tankar och kinslor, och i praktiken vara si kon-
centrerade och fokuserade att nira nog allting annat stings ute. Det
dr ocksa dessa samlade erfarenheter av réstméten och réstsamspel i
tid och rum som utgér din unika lyssnarvirld.

Dagens ldxa

Vad hinder nu om vi kombinerar férmagan att vara skirpt och
uppmirksam pa festen med att uppleva vardagens monotona bak-
grundssor]? For dven om vi inte kan siga exakt hur vi gor och hur
det gér till, sa har vi nu en medvetenhet och kunskap om att vi
faktiskt kan. Vi kan rikta vir uppmirksamhet i bade tid (nu och
dd) och rum (utat och indt), vi kan vilja en smal uppmirksamhet
(pa chefen) eller en bred uppmirksamhet (pa personalen), och vi
kan kontrollera uppmirksamheten, genom att halla fast vid vért
uppmirksamhetsfokus, samt dirigera uppmirksamheten, genom
att med viljans hjilp flytta den fran ett fokus eller perspektiv till ett
annat.

Den enkla tanken ir alltsd att du tar med dig dina erfarenheter
fran festen, da du (medvetet) sog i dig alla intryck for att det var vik-
tigt for dig, och applicerar den férmédgan pa en vardaglig situation
da du vanligtvis later hindelserna i omgivningen bara passera. P4 sd
sitt kan du da och da 6va dig i att blixtbelysa en eller annan dialog
i vardagens ljudkuliss, att rikta s6karljuset mot sma 6ar av kommu-
nikativa moten som passerar revy, eller att fokusera pa nagot som

7 Las om sju olika perspektiv pi uppmirksamheten i Adelmann 2009:93-103.
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fangar din uppmirksamhet, halla fast och kanske rentav fundera pa
vad du rikade fa hora.

Enligt Svenska Akademiens ordbok® har ordet lyssna fyra huvud-
betydelser. Dels gors en viktig dtskillnad mellan att Aora (uppfatta
fysiskt) och att lyssna (forstd mentalt), dels anvinds begreppet me-
ta-foriskt i uttryck som t.ex. ’lyssna till fornuftets rost. Men den
huvudbetydelse som 4r central hir handlar om att lyssna i smyg och
kan ses som ett specialfall av att /yssna uppmirksamt och anstringa
sig for att tolka och forsta. Det ir alltsd den vardagliga erfarenheten
av att lyssna i smyg, d.v.s. att tjuvlyssna, som jag tar som utgangs-
punke for att utveckla uppmirksamheten och dirmed formédgan att
lyssna.

Av tradition anses det ofint att tjuvlyssna, ett synsatt som numera naggas

i kanten av bloggar, dokusapor och publicering av avlyssnade samtal, dar
det privata och intima blir offentligt. Men nar det av olika skal anda hander,
mer eller mindre offivilligt, kan lyssnaren fa insikt i och forstaelse for hur vi
faktiskt samtalar och samlyssnar med varandra. (Adelmann 2009)

Genom de sociala medierna och den moderna livsstilen forsvinner
i stor utstrickning skiljelinjen mellan vad som ir offentligt och vad
som ir privat.” Men detta kan anvindas som didaktisk inging for
att seriost granska och diskutera lyssférmdga och lyssfirdighet. Det
handlar d4 om vad som i vetenskapliga sammanhang kallas f6r ob-
servationslyssnande (Adelmann 2009), vilket betyder att vi pa olika
sitt ocksd respekterar de forskningsetiska principer som giller inom
humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning.'® Vi har med andra
ord gitt frin socialt accepterad lysspaning, dver ofint tjuvlyssnade
och till seridst observationslyssnande.

Din uppgift'! blir nu att vilja en tid och plats som gér det moj-
ligt for dig att tjuvlyssna utan att bli uppticke. Det kan vara pa tiget

% Artikeln om lyssna ir tryckt 1941 med spaltnummer L 1348 i SAOB.
Se: http://g3.spraakdata.gu.se/saob

? Se: http://www.tjuvlyssnat.se
10 Se: heep://www.vr.se

' Se lyssuppslag 15 i Adelmann 2009:96f. Den ursprungliga texten ir en instruktion fran
en seminarieserie om lyssnande for blivande ldrare.
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till jobbet, da du skenbart foljer landskapet utanfor ditt fonster men
i sjilva verket har din uppmirksamhet riktad mot paret pa andra
sidan mittgangen. Eller det kan vara under lunchen, da du iter och
litet forstroce bliddrar i en dagstidning, men med uppmarksamhe-
ten fistad vid ungdomarna kring bordet bredvid. Eller varfér inte
pa ett café, dir du sitter till synes djupt forsjunken i en roman och
smuttar pa ditt kaffe med all din uppmirksamhet fokuserad pa sam-
talet som utspinner sig bakom din rygg.

For deltagarna i den avlyssnade dialogen far det inte framga att
de dr avlyssnade. Det ar ju det som ir sjilva poingen med att tjuv-
lyssna. Men det betyder samtidigt att du maste délja ditt tjuvlyss-
nande vil med ett till synes normalt beteende, som att litsas sova
eller ldsa en bok. Du maste alltsd dd och di vinda blad i boken for
att inte avsldja dig, inte skratta t deltagarnas skimt eller anteckna
frenetiskt for att fi med sd mycket som mojligt av samtalet. Sjilv-
klart kan du inte heller be de avlyssnade att tala tydligare eller repe-
tera vad de sagt, utan du dr dir och da, viljer dina informanter och
gor det bista mojliga av situationen. Respekten f6r dina avlyssnade
informanter visar du i det hir skedet bist genom att inte avsloja dig
och inte gora dem generade eller forbannade.'*

Att medvetet forsoka fanga en pigiende dialog i omgivningen
kraver att du ir helt och fullt nirvarande. Det innebir t.ex. att du
inte dr pa vig nigonstans eller har brattom. Istillet har du all tid
du behéver for att stanna upp ett tag, diskriminera (urskilja) nigra
roster i bakgrundssorlet samt kontrollera och dirigera din uppmirk-
samhet.

Detta ar arbetsamt och kriver mycket koncentration, sa det ar
viktigt att du under de forsta 6vningarna nojer dig med kortare
observationer som motsvarar ungefir en normal kafferast. Du ska
nimligen inte bara lyssna av dialogen utan dessutom férsoka att
komma ihag den. Sa linge observationen pagar méste du avsta frin
att gora anteckningar (om du inte maskerar ditt tjuvlyssnande med
att losa korsord, vilket gor det mojligt for dig att anteckna ett eller
annat stddord). Du ska alltsd enbart lyssna och iaktta utan nagon

'2 Som barn minns jag hur det hir kunde férvandlas till blodigt allvar nir vi spionerade pa
varandra och plétsligt blev upptickta.
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yttre respons.

Under en observation kan man oméjligt fa med allt som véra
sinnen hinner registrera.'> Darfor ér det bra om du redan fére ob-
servationen bestimmer dig for vad du vill koncentrera dig pd med
nigon form av observationsguide, d.v.s. ett konkret stéd for vilka
omriden du i huvudsak ska uppmirksamma. Du kan t.ex. rikta din
uppmirksamhet mot vad det dr som hinder (i tidsfoljd), hur detta
hiander (orsak-verkan som du uppfattar det) och slutligen hur du
upplever det som hinder (kinslomissigt). Eftersom du ska smilta
in i miljén och inte fora nigra distraherande anteckningar under
sjdlva interaktionen, s dr det ocksd bra om du har nigon anvind-
bar memoreringsteknik for att kunna komma ihdg si mycket som
mojligt efterat.

Sé snart ditt observationslyssnande ir 6ver giller det forstis att
dokumentera lyssnandet. Antingen har paret bakom dig rest sig och
gatt, och da kan du forstds plocka fram din anteckningsbok, eller
sd dr det du som tycker att kaffepausen ir slut och dirfor reser dig
och gir. I bada fallen 4r dina okiinda informanter utom synhall nir
du forsoker rekonstruera och transformera den dverhorda dialogen
med papper och penna (eller birbar laptop) till skriftsprak. ”Att
dokumentera ir att synliggora” (Adelmann 2009:219) och du syn-
liggér nu en vardaglig talinteraktion och din egen receptionsfor-
méga genom att skriva ner nagra dagboksanteckningar i efterhand.

Det finns naturligtvis minga anteckningsmodeller, men oavsett
vilken du viljer ar det viktigt att du kan skilja mellan vad som ir
beskrivning (text) och reflektion (tanke). Observationsguiden
kan ge dig en hjilpande struktur och visa att du har anteckningar
inom alla de omraden som du bestimt dig for att uppmirksamma.
Kanske néjer du dig med négra korta anteckningar som fangar det
viktigaste sd linge du dr pa plats, for att sedan komplettera med sa
ménga precisa och intressanta detaljer som méjligt nir du kommer
hem. Dock avstar du fran formuleringar som méjliggér identifiering
av de avlyssnade. Men det ér brattom, for dels 4r minnet mycket

! Forskningen visar att vira sinnen kan férnimma och behandla ca 11 miljoner informations-
bitar frin omgivningen i sekunden, men att vi inte medvetet fsrmér att uppleva mer ir hogst
en miljondel av detta, d.v.s. ca 16 bitar/sckund (Adelmann 2009:218).
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bedrigligt, dels visar statistiken att vi erinrar oss bara ungefir half-
ten av vad vi just hort ndgon siiga.14

Beroende pé vilket ssammanhang du och uppgiften ingir i kan
den formuleras och anvindas pa ménga olika sitt. Framforallc dr det
enligt min mening givande att analysera, presentera och kommen-
tera nedslagen i var dialogiska existens; vad siger dessa avlyssnade
samtal om oss och vart samhille, och vad siger de om lyssreceptio-
nens majligheter och begrinsningar?'® Min uppmaning till dig 4r
alltsé: Tjuvlyssna och skriv ner dina avlyssnade samtal i en lyssjour-
nal. Genom dokumentationen kan du sedan jimfora olika typer av
lyssning16 i olika lyssmiljéer och se hur din lyssformiga omsitts i

olika lyssfirdigheter.

Och vad ldrde vi oss av detta?

Jag har hir sjungit tjuvlyssnandets lov. Det finns de som péstar att
“lyssna dr mer dn ett behov. Det ir en livsstil, en folkrorelse, en
del i samtidskulturen.”'” S3 ir det sikert. Men det ir naturligtvis
inte sd att jag uppmanar mina lyssnare till moraliskt tveksamma
handlingar. Tvirtom betonar jag betydelsen av att upptrida etiskt
korrekt och att handskas varsamt med det som man “rakar” fa hora.
Men samtidigt pipekar jag att nir det indd oundvikligen hinder,
varje dag och overallt, si kan dessa talsprikssituationer férvandlas
till virdefulla sprikdidaktiska méjligheter i studie- och utbildnings-
syfte.

For mig som tidigare hogstadielarare i svenska och SO-amnen maste jag
erkanna att jag manga ganger mer eller mindre medvetet dgnade mig at att
lyssna av eleverna. Utanfor klassrummet gillade jag att fa veta vad som var
pa gang i korridorerna, héra deras berattelser i uppehallsrummet, fa ett och
annat fortroende bland elevskapen, lagga pussel med informationsbitarna
och ibland hinna stamma i backen som klassférestandare. | klassrummet
forsokte jag mer eller mindre att lyssna in mig pa varje elev och deras

' Se: heep://www.listen.org

"> Detta har varit nigra av utgingspunkterna for diskussion nir lyssuppslaget anvints dels i
en seminarieserie om lyssnande och dels i en introduktionskurs fér blivande lirare. Men det
ir en annan artikel. Lis om lyssreception i Adelmann 2009:105-111.

!¢ Lis om sex olika sitt att lyssna i Adelmann 2009:155-174.
17 Citatet ir frdn Isobel Hadley-Kamptz i boken Tjuvlyssnat (2007).
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erfarenheter for att hitta mojligheter att na fram med min undervisning.
Det var bl.a. sa jag upptackte att mitt lyssnande var forutsattningen for att
lyckas i klassrummet, en i sig omvalvande upplevelse.]8

Med den hir lyssuppgiften forsoker jag synliggora en del av luften
som vi andas, varje dag, och som vi vixer av, varje dag, utan att
tinka pa det. Uppgiften kan anpassas och anvindas genom hela
utbildningssystemet pa olika sitt och for olika syften. Jag menar att
du genom att tjuvlyssna far en utmirke didaktisk ingdng om du vill
utveckla uppmirksamheten (hos dig eller dina elever/studenter) och
en bra start pd din egen lyssutveckling. Dessutom fir du kunskap
om hur vi faktiskt samtalar och samlyssnar med varandra. Och sam-
tidigt far du garanterat roligt.

Med hjilp av vardagliga iakttagelser av olika slag far du virdefulla
lysserfarenheter av din forméga till medveten och riktad uppmirk-
samhet for att tolka och f6rstd. I den hir 6vningen framgar tydligt
hur du kan rikea ditt lyssnande, bade nir du verkligen vill (av)lyssna
och nir du gor vad du kan f6r att slippa den sociala hogljuddheten.
P4 si sitt kan du utveckla din uppmirksamhet, vixa med formagan
till lyssreception (precis som du vixer med litteraturreception) och
folja din egen lyssutveckling (precis som med ldsutvecklingen). For
du lever och lir sa linge du lyssnar.

For ménga av mina studenter (i svenska) pa lirarutbildningen
blir det nagot av en aha-upplevelse nir de uppticker hur omfat-
tande lyssnandet ir i vardagslivet, och siledes dven i deras vardagsliv.
For i vardagslivet lyssnar vi mer 4n vi talar och talar mer 4n vi ldser
och skriver tillsammans."” Sedan inser studenterna, vid nirmare ef-
tertanke, att talspraket i allminhet och lyssreceptionen i synner-
het genomsyrar hela deras skolliv och alltsd 4dven deras kommande
yrkesliv. For forskningen visar att “eleverna i genomsnitt anvin-
der ungefir 50 % av den totala undervisningstiden till att lyssna,

'8 Detta dr ocksd den enkla forklaringen till att min avhandling om lyssaspekten i svensk-
amnet har fate titeln Azt lyssna till rister (2002). Jag menar namligen att det 4r bl.a. det som
lararyrket handlar om.

¥ Detta visade amerikanen Paul T. Rankin redan 1926 i sin klassiska avhandling 7he
Measurement of the Ability to Understand Spoken Language. Hans resultat har i allt visentligt
bekriftats av senare undersékningar (Adelmann 2002:59).

76

NoK_SLA 2010.indd 76 10-12-20 13.38.53



vilket har en tendens att 6ka med undervisningsstadium.” (Adel-
mann 2009)* D4 forstir studenterna plotsligt att de under hela sitt
framtida yrkesliv som svensklirare kommer att vara helt beroende
av sin formdga till talspraksreception, men att de i sin lirarutbild-
ning kommer att fi minst undervisning om det som de kommer att
anvinda mest.

Lyssna 4r en av de fyra traditionella aspekterna pa svenskimnet
(Adelmann 2002) och som jag nimnde inledningsvis ir lyssaspekten
en firdighet som kan ldras, utvecklas och bedémas, precis som tala-
liisa-skriva.”! Precis som skriftspraket har sin receptionsdisciplin har
talspraket sin receptionsdisciplin, och precis som lisning 4r viktigt
for skriftspraksutvecklingen ir lyssning viktigt for talspraksutveck-
lingen. Detta kan tyckas sjilvklart, men sé ser inte verkligheten ut i
dagens skola och utbildning. Tyvirr samspelar svenskimnesaspekt-
erna inte pa lika villkor, vilket olyckligtvis reducerar svenskdmnet
(Adelmann 2002 & 2009), och tyvirr ir lyssnande dnnu inte en
allmint accepterad receptionsdisciplin, fullt jimférbar med lisande
och litteraturreception.*>

Ur ett svenskimnes- och svensklirarperspektiv miste man dir-
for friga sig: Varfor dr det inte lika vanligt att za/z om lyssnande
som det 4r att skriva om lisande? Varfor ir det inte lika viktigt att
tala om talspraksreception som om litteraturreception? Varfor ir det
inte lika sjdlvklart att tala om elevernas lyssutveckling som deras las-
utveckling? Som jag antydde i inledningen handlar det enligt min
mening atminstone delvis om traditionens makt och att den allt
dverskuggande diskursen i skola och utbildning ir skriftspraklig.*

» Ligg mirke till skillnaden mellan att lyssna for att lira och lira sig att lyssna. Lyssna for
att lira gor eleverna/studenterna normalt i alla imnen, men for att lira sig att lyssna behéver
man dessutom lira sig nagot om sjilva lyssnandet, och det bér man rimligen lira sig i bl.a.
svenskimnet (Adelmann 2009:36).

2! Enligt liroplanens strivansmal syftar undervisningen i grundskolan bl.a. till att varje elev
“ldr sig att lyssna” medan liroplanens uppndendemal avser att varje elev bl.a "kan lyssna /.../
aktivt” (Lpo 94, 2006:10).

Se: heep://www.skolverket.se

2 Diremot framgdr talsprikets betydelse i de nationella proven fr.o.m. dk 3 liksom i olika slag
av stddmaterial frin Skolverket, exempelvis Spriket pa vig I & II (2008). Se: http://www.
nordiska.uu.se/natprov. Férhoppningsvis stirks talsprikets stillning i grund- och gymnasie-
skolans nya kursplaner (Lgr 11) i svenska och svenska som andrasprik.

» Jag har fatt Svensklirarforeningens drsskrift sedan 1978 och vad jag vet ir detta forsta
gingen som det publiceras en artikel om didaktiske lyssnande, lyssning och lyssreception i

SLA. SLA 2009 hade temat Perspektiv pa lisning. ..
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Det pigir med andra ord en diskursernas kamp.

En hel del av barns och ungas socialisation och identitetsutveck-
ling sker numera i ett genommedialiserat samhille med moderna
ljudteknologier och en panyttfédd muntlighet. I arbetslivet fram-
star lyssfirdigheten som en allt viktigare kommunikativ kompetens,
nir vi omges av snabba meddelanden och korta instruktioner, ytliga
kontakter och intensiva méten i ett hogt arbetstempo, med risk for
“kostsamma missforstind, forhastade slutsatser och felaktiga be-
slut” (Adelmann 2009:82). Jag menar dirfor att det vore “ytterst
mirkligt om den biologiska, psykologiska och sprakliga dans som
uppstar och pagar i varje vardagligt talspraksméte for alla och envar
dven fortsittningsvis skulle i det nirmaste ignoreras och behand-
las som en fullstindigt okind receptionsdisciplin utan eget ABC.”
(Adelmann 2010:23).

Avslutning

Man brukar siga att 6vning ger fardighet:

Ett tranat 6ra hor helt enkelt mer och annorlunda an ett otranat. Precis
som alla andra fardigheter kraver darfor lyssfardigheten sin praktik. Och
praktik ger lysstyrka. (Adelmann 2009:22)

En viktig konsekvens av mitt resonemang ir att lyssformigan kan
ovas upp till en firdighet som gor det mojlige for dig ate alle bictre
kontrollera och dirigera din uppmirksamhet. Ju bittre du kan styra
din uppmirksamhet mot det som du for tillfillet viljer att upp-
mirksamma, desto starkare blir du mentalt. Och ju mer lysstyrka
du far, desto ldttare blir det for dig att dd och dd medvetet vilja vad
du vill vixa av. For vad du medvetet viljer att rikta din uppmirk-
samhet mot, det kommer ocksd att vixa sig allt starkare i ditt liv.
Du skapar pd si sitt din egen tillvixt. Eller konstruerar den, den
och din identitet. S4 lycka till med din fortsatta lyssutveckling, den
kommer att ge dig vixtkraft. Och tack for att du lyssnade.
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Moten mellan teori och praktik

Ldrares sékande efter en meningsfull
litteraturundervisning

Lotta Bergman

| en forskningscirkel med inriktning mot svenskimnets litteratur-
undervisning fick jag, i rollen som handledare, och en grupp gym-
nasieldrare i svenska, tid och mojlighet att tillsammans reflektera
over och samtala om den skonlitterdra ldsningens syfte och utform-
ning i svenskimnet. Under tre terminer triffades vi regelbundet
for att ta del av sdvil varandras tankar och erfarenheter som teorier
och forskningsresultat om litteraturundervisning och ungdomars
lisning. Vara samtal resulterade si smaningom i sex mindre forsk-
ningsprojekt' som deltagarna genomforde i sina egna klasser. Dessa
finns presenterade i sin helhet i rapporten (Bergman & Bringéus
2010).

Vid den forsta triffen stilldes fragan varfor eleverna ska lisa
skonlitteratur i svenskundervisningen (se Persson M. 2007).
Fragan avsig att utmana det forgivettagna och inbjod till reflektion
over hur vi liser och samtalar om skénlitteratur pa ett for leverna
meningsfullt sitt. I en forskningscirkel méots forskare och praktiker
for att tillsammans ge sig i kast med ett problem eller en fragestill-
ning som upplevs som angeligen av de deltagande lirarna. Att lira-
re och praktiker bidrar med sina respektive kompetenser 4r grund-
laggande liksom att samtalen ska leda till att olika perspektiv bryts
mot varandra. Tanken ir att deltagarna gir pa djupet med den friga
som valts och da kan det som upplevs som sjilvklart synliggéras och

! Jag viljer hir att kalla de undervisningsprojekt som lirarna genomférde som en del av arbe-
tet i forskningscirkeln fér forskningsprojekt eftersom det 4r den géingse bendmningen i litte-
ratur om forskningscirklar. Mer korrekt vore kanske att se projekten som forskningsliknande
eftersom de har kvaliteter som dterfinns i forskning. Den regelritta forskningen ir dock
oftast mer omfattande, systematiskt genomférd och granskad i forhéllande till vetenskapliga
kriterier (Se vidare Persson S. 2009).
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problematiseras. I ldrares arbete med att utveckla ett amnesinnehall
ar det viktigt att kritiske granska och ifrigasitta savil traditionella
som nya utmanande perspektiv.

I forskningscirkeln diskuterades olika perspektiv pa litteratur-
lasningens betydelse och funktion i dagens skola, i relation till det
samhille vi lever i och de elever vi méter i dagens méngkulturella
klassrum. Den kontinuerliga reflektionen tillsammans med kolle-
gor i en dmnesgrupp kan skapa forutsittningar for en stérre med-
vetenhet om vilket handlingsutrymme och vilka handlingsalternativ
ldrare har i val av innehall och arbetsformer. Forutsiteningar skapas
da ocksa for att lirarna, bade individuellt och som grupp, utvecklar
en didaktisk handlingskompetens som kan hjilpa dem att problem-
atisera ett innehall i forhéllande till vem eleven ir och vad han eller
hon behover for att komma vidare i sin sprak- och kunskapsut-
veckling (Bergman m.fl. 2009). Lirarna i den forskningscirkel som
behandlas hir utvecklade, enligt min bedémning, en sidan hand-
lingskompetens.

I den fortsatta framstillningen behandlas forst forskningscirkeln
som metod for skolutveckling. Direfter foljer nagra avsnitt som be-
handlar innehéllet i vér forskningscirkel och de projekt som lirarna
genomforde i sina klassrum. Hir lyfts nagra av de frigor som disku-
terades och de teorier och begrepp som togs i bruk for att fordjupa
forstéelsen av den egna praktiken och skapa medvetenhet om alter-
nativa sitt att tinka och handla. Delar av lirarnas forskningsprojekt
integreras i framstillningen. Av utrymmesskil hdmrtar jag exempel
frin endast tre av de sex forskningsprojekten. For den intresserade
lasaren finns mer att ldsa i rapporten Litteraturlisning som didaktisk
utmaning (Bergman & Bringéus 2010).

Forskningscirkeln som metod och
motesplats for utveckling och fordndring

I skolsammanhang finns 25 érs erfarenhet av kunskapsbildning i
forskningscirklar (Persson S. 2009). Verksamheten ger majlighet till
kontinuerlig dialog 6ver lingre tid mellan forskare och yrkesverk-
samma och ska idealt leda till en omsesidig paverkan si att bada
parter fir redskap for att utveckla sin verksamhet. Tanken ir att
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den kunskap som genereras ska anvindas for att utveckla och for-
dndra den egna undervisningen och/eller utveckla skolans arbete,
men ocksd att nya forskningsprojekt kan initieras. Forsknings-
cirkeln kan beskrivas som en motesplats dir forskare och praktiker
med sina respektive kunskaper och kompetenser ger sig i kast med
en problemstillning som uppfattas som angeligen av cirkelns delta-
gare. Inom ramen for Resurscentrum for mangfaldens skola (RMS)
i Malmé, dir var forskningscirkel hor hemma, har forskningscirklar
for verksamma pedagoger i grund- och gymnasieskolan funnits sedan
2007. Satsningen syftar till att stimulera och stédja skolutveckling
som vilar pa vetenskaplig grund (Holmstrom 2009).

Yvonne Lindholm (2008) hinvisar i sin avhandling till flera stu-
dier som visar att lirare ir relativt ointresserade av att samverka med
forskare och att ta del av forskningsresultat. Hon menar att "det fort-
farande finns ett ganska stort avstind mellan den nationella nivans
onskebild av skolan och pedagogernas forhallande till forskning och
hégskola och den verklighet som rader ute pa skolorna”. Den forsk-
ningsbaserade kunskapen tycks inte vara sirskilt synlig i skolans
verksamhet och det kan finnas flera orsaker till detta. Orsakerna kan
vara att de organisatoriska och kompetensmissiga forutsittningarna
saknas, att ldrarnas tid inte ricker till, att forskningen inte upplevs
som relevant men ocksa att det finns ett motstind mot f6rindring
och att forskning till och med kan upplevas som ett hot.

Viktiga forutsittningar for att lirare ska uppleva arbetet i forsk-
ningscirkeln som virdefullt 4r att initiativet kommer frin ldrarna
sjdlva och att arbetet utgar fran problem som lrare upplever i skolans
vardag. En annan forutsittning ar att den forskare som leder cirkeln
har ett genuint intresse f6r pedagogernas frigor. De organisatoriska
forutsittningarna och stdd fran skolledning och kollegor ar ocksa
viktiga. Lirarna behover tid inom ramen for sin reglerade arbets-
tid bade for triffarna och for inldsning av forskning, planering av
det egna forskningsprojektet och for reflektion och dokumentation
mellan triffarna. Erfarenheter frin olika skolutvecklingsprojekt visar
att kontinuitet och langsiktighet ger de bista resultaten (Persson S.
2007). Kravet idr dirfor att en forskningscirkel ska paga i minst ett
och ett halvt ar.
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Var grupp triffades ungefir tvi timmar var tredje vecka under
terminstid. For flera lirare var det svirt att finna den tid som krav-
des. Gruppens deltagare kom alla fran samma skola vilket gav li-
rarna mojlighet att arbeta tillsammans och stédja varandra ocksi
mellan triffarna. Alla svensklirare pa skolan inbjods att vara delak-
tiga. Till den forsta triffen kom tolv ldrare, men det var enbart sju
som fullfoljde cirkeln. Den stora arbetsbelastningen och tidsbristen
nimndes som orsak till flertalet avhopp. Men det dr naturligtvis
ocksa sa att de ldrare som blev kvar visade stor entusiasm och ett
genuint intresse for de frigor som skulle behandlas, vilket kanske
inte var fallet med de ldrare som limnade forskningscirkeln.

Forskningscirkeln tar form

Var forskningscirkel inleddes med nagra trevande forsok att formu-
lera de svérigheter men ocksa méjligheter som deltagarna upplevde
i arbetet med skonlitteratur i svenskundervisningen. Efter hand
okade tilliten till gruppen och samtalen blev 6ppnare, vilket gjor-
de det mojligt att utbyta erfarenheter av bade misslyckanden och
framgéingar i den egna undervisningen. Erfarenhetsutbytet var ett
forsta steg mot en férdjupad diskussion om litteraturarbetets pro-
blem och majligheter. Efter hand valdes sedan forskningslitteratur
utifrin de problem som behandlades. Teorier och begrepp anvindes
som redskap i deltagarnas analys av egna och andras erfarenheter.
Hur vi ldser och samtalar om litteratur pé ett sitt som upplevs som
meningsfullt av eleverna kom att bli en stindigt dterkommande
samtalsfraga under cirkeltriffarna. Vi kom 6verens om att dgna den
forsta terminens triffar t ate ldsa och diskutera olika teorier om
barns och ungas litteraturreception och att med dessa teorier som
utgangspunkt diskutera méjliga klassrumsprojekt som utgick frin
ett nytt site att tinka och handla. Nir klassrumsprojekten genom-
fordes foljande termin, skulle lirarna beforska sin egen undervis-
ning och resultatet redovisas fér gruppen for att sedan bli féremil
for fortsatt analys och diskussion.

Samtalen i forskningscirkeln rérde sig om olika mojliga upp-
ligg for en litteraturundervisning dir vi i hogre utstrickning far
eleverna med oss, vilket forutsitter att eleverna upplever att det ar
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meningsfullt att l4sa och bearbeta litteratur i samtal, muntliga eller
skriftliga. Den begrinsade tiden i férhéllande till allt som ska hinnas
med pa svensklektionerna upplevdes av lirarna som ett hinder for
en djupare bearbetning av skonlitteratur. Samtidigt kunde vi kon-
statera att mycket av det som uttrycks som mél i vira kursplaner kan
nds inom ramen for en litteraturundervisning som ger utrymme for
bade skrivande och samtal, dir nya berittelser moter berittelser frin
dldre tid och dir eleverna fir tinka kritiskt, analysera, argumentera
och tolka individuellt och tillsammans.

Didaktiska 6vervdganden

En av de forsta frigorna som dok upp i gruppens samtal var att
eleverna ofta liser skdnlitteratur pa ett instrumentellt st i skolan.
I diskussionerna lyftes en rad faktorer som kan péaverka hur elever
laser skonlitterdra texter. Det sammanhang som ldsningen gors i
och hur vi viljer att arbeta med texten paverkar hur lisningen blir,
liksom de uppgifter vi ger eleverna. Cirkeldeltagarna tog del av un-
derdkningar som visar att for manga elever ir syftet med skolans
litteraturldsning oklar (se t.ex. Persson M. 2007, Bergman 2007).
Eleverna ser lisning av skonlitteratur som ett sitt att trina sprikliga
fardigheter, att utoka sitt ordférrad och bli bittre pa att lisa och
skriva. Genom litteraturldsningen kan eleverna sikert nd mal som
dessa, men svensklirarna i forskningscirkeln var 6verens om att den
skonlitterdra lisningen har en djupare mening 4n s och att denna
mening behover klargéras i klassrummet, och dé inte enbart i form
av pastienden utan som en praktik som eleverna far majlighet att
uppleva som aktiva deltagare.

Lirares didaktiska dverviganden dver innehéllet i undervisning-
en och samtalen med eleverna om vad som ska lisas och varfor, ir
viktiga utgangspunkter fér en gemensam forstielse av syftet med
den skonlitterira lisningen och kan leda oss vidare till svar pé frigan
pa vilket sdtt vi kan ldsa och bearbeta de skonlitterira texterna for
att na vara syften. Resonemangen resulterade i att gruppen formu-
lerade ett antal fragor om textval (Vad och Varfor) och arbetssitt (Pa
vilket sitt?) som kunde bli vigledande i de kommande forsknings-
projekten.

84

NoK_SLA 2010.indd 84 10-12-20 13.38.54



Varfér just den har texten till den har gruppen just nu?
| vilket sammanhang ingar texten och vad vill vi med den och eleverna?

Hur kan vi organisera arbetet med texten; lasningen, uppféljningen, redo-
visningar, dramatiseringar, skrivande och samtal, pa ett sa elevaktivt satt
som mojligt och sa att alla elever inkluderas i arbetet? Har poangterades
vikten av att ta till vara eleverna som tankare och att se de erfarenheter
och kunskaper eleverna bidrar med som en resurs i klassrummet.

Hur kan vi bidra med var kunskap fér att fordjupa elevernas forstaelse av
texten och utveckla deras textkompetens?

Teorier och begrepp for att fordjupa forstaelsen av hur elevernas sitt
att lisa och forsta litteratur kan paverkas fann vi bl a i resonemang
om ¢fferent respektive estetisk lisning hos Louise M. Rosenblatt
(2002). De tva forhallningssitten, menar Rosenblatt, finns nirva-
rande vid all lisning, men kan 4gnas olika grad av uppmirksamhet.
Om syftet med ldsningen 4r att besvara ett antal pa forhand formu-
lerade fragor styr vi eleverna mot ett mer efferent och icke-litterirt
satt att lsa. Elevernas uppmirksamhet blir mer snivt riktad mot
att plocka fram viss information ur texten, t ex det som behdvs
for att kunna skriva en bokrecension. Lisningen blir d4 mindre
oppen for det mer personliga, kinslomissiga, kreativa och tolkande
stt att lisa som kinnetecknar den estetiska ldsningen. Rosenblatts
resonemang och begreppen estetisk och efferent lisning vickte l4-
rarnas intresse och begreppen kom att anvindas bide i planering
och analys av flera av de forskningsprojekt som genomférdes. I ett
av dem liste tva gymnasieklasser i arskurs 3 Amanda Svenssons Hey
Dolly (2008)

Litteratur som talar till badde kénsla och intellekt

Valet av romanen Hey Dolly utgick frin tanken att eleverna skulle
fa ldsa och tillsammans bearbeta en roman som lag nira deras egen
livsvirld. I romanen métte eleverna en ung kvinna som i hogt tempo
och med stor livsaptit ror sig i olika miljder i deras egen hemstad,
en kvinna som vagar bryta mot samhillets normer for hur unga
kvinnor ska vara.

85

NoK_SLA 2010.indd 85 10-12-20 13.38.54



Lirarnas didaktiska 6verviganden gillde bl a frigan hur eleverna
tillsammans kan utveckla och fordjupa sin lisupplevelse. De ville
forsoka nirma sig ett sitt att arbeta med text som skulle leda in
eleverna i en estetisk lsning. En fraga som stilldes var om lisloggen
skulle kunna 6ppna upp for en fordjupad estetisk upplevelse. Den
teoretiska inspirationen himtades frin Louise M. Rosenblatt (2006)
men ocksa fran Richard Beach (2006) som menar att just skrivande
om skonlitteratur kan utveckla elevers konstruktiva tinkande forut-
satt att skrivandet inte begrinsar sig till att referera handlingen eller
enbart svara pé frigor om t.ex tid, miljo och karaktirer. Skrivandet
ska vara reflekterande och syfta till att 6ppna elevers tankar om det
lasta. I den undervisning som iscensattes skrev eleverna lisloggar
och brev som forberedelse for grupp- och helklassdiskussioner.

For eleverna var syftet med ldsningen att de tillsammans skulle
utforska Dollys virld utifran aspekter som genus, generation och
etnicitet. Under ldsningen anvindes lisloggen for ett personligt re-
flekterande skrivande. Innehallet i lisloggarna blev sedan underlag
for vidare arbete. Den forsta uppgiften eleverna fick var att skriva
brev till en kamrat dir de berittar att de mote Dolly pé en fest och
vad de tycker om henne. Det visade sig att eleverna hade diametralt
olika uppfattningar om romanens huvudperson, "nigra tyckte att
hon var underbar, andra att hon var totalt pretto...” (Bergman &
Bringéus m fl 2010).

Lirarna berittar att Dolly blev levande i elevernas brev. Det
blev inlevelsefulla och engagerade texter. Elevernas olika uppfatt-
ningar om romanens huvudkaraktir gav brinsle t diskussionerna
och upphov till nya fragor. Eleverna fick vidare motivera varfér bo-
ken bér ldsas eller inte och de fick fundera dver om de reagerat
pa samma sitt om huvudpersonen varit manlig. Karaktiren Dolly
kom senare att anvidndas som referenspunke i klassrummet t ex i
elevernas mote med Madame Bovary eller nir de liste dikter av
Karin Boye och Edit Sédergran. Lirarna reflekterar ocksi over vad
som skilde lasningen av Hey Dolly fran lisningen av andra romaner
de ldst i svenskimnet. En skillnad som lirarna lyfter fram ir att de
“slippte taget” och lit eleverna méta Dolly utifran sina egna fragor,
erfarenheter och virderingar. Att den personliga ldsningen gavs stort
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utrymme ledde till ett mer dynamiskt méte mellan text och ldsare.
Lirarna skriver i sin artikel att de blivit stirkta i sin tro pé att ldsning
av skonlitteratur kan ha bade en estetisk och en social funktion och
dirmed ge savil kinslomissiga och estetiska upplevelser som insik-
ter och kunskaper.

En fraga som uppstod i forskningscirkelns diskussioner var hur
vi hanterar de textanalytiska redskapen i en undervisning som tar
sin utgangspunkt i elevers personliga ldsningar. For att férdjupa sin
forstielse av litteratur och fa en beredskap att ldsa och forstd mer
komplicerade texter behdver elever successivt utveckla sina kunskaper
om berittarteknik och sin formaga att tillimpa olika textanalytiska
redskap. Kanske kan vi pa ett naturligare sitt koppla dessa redskap
till elevers personliga upplevelser och tolkningar och p4 sé sitt und-
vika att gora redskapen till mal istillet f6r medel. I arbetet med Hey
Dolly visade det sig att begreppen fran textanalysen dok upp och
blev anvindbara lings vigen, de fick liv och gavs ett sammanhang.

Frigan om hur vi kan utforma en undervisning som ger utrym-
me for en estetisk ldsning men ocksa utvecklar elevers litterdra kom-
petens och kritiska formaga hélls levande i gruppens samtal och
forde oss ocksa tillbaka till fraigan om varfor vi ska ldsa skonlittera-
tur i svenskundervisningen. Analysredskapen kan hjilpa oss att fa
en djupare forstéelse av de skonlitterira verken men i férlingningen
ocksa en djupare forstéelse av oss sjilva och den virld vi lever i.

Bloggen och det dkta engagemanget

I forskningscirkeln diskuterades fragan hur skriftliga uppgifter om
skonlitteratur kan skapa ett storre engagemang hos elever genom
att bli mer autentiska. Elever skriver ofta for ldraren och deras texter
paverkas av vad de tror att lirare vill ha. Det giller att knicka koden
for att fa bra betyg pé sin uppgift. Suzanne Parmenius Swird (2009)
menar att “eleverna vill i grunden kommunicera och vara irliga nir
de skriver”, men kravet pa autenticitet kommer ofta i konflikt med
viljan att fa sa bra betyg som majligt. Ur resonemangen féddes idén
om att utforska den digitala bloggens mojligheter att skapa mer
autentiska och engagerade moten dir elevernas olika lasupplevel-
ser blev synliga. Eleverna delades in i grupper som var och en fick
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ansvaret for en blogg. De liste tre skdnlitterdra verk: Amos Oz Hur
man botar en fanatiker och om att skriva (2009), Amanda Svenssons
Hey Dolly (2008) samt en valfri 1900-talsroman. Eleverna uppma-
nades att dela med sig av sina lisupplevelser i bloggen och att gi
i dialog med andras inligg. Aven liraren deltog i bloggskrivandet
genom att stélla fragor och skriva egna inligg.

Vilka var dé vinsterna med att lata eleverna arbeta med blogg-
skrivande? For det forsta visade det sig att eleverna generellt sett
skrev bittre texter.

Deras texter var tydligare, fylligare och sett till formen mer korrekta. De var
helt enkelt mer lasarvanliga. Jag vill tro att detta har att géra med en mot-
tagarmedvetenhet som vi séllan nar i skolans varld. Eleverna skrev nu fér en
offentlig publik och manga menade att de av den anledningen "skarpte till
sig” | bloggens kontrollpanel kunde de se att uppemot 80 personer hade
last just deras inlagg. Hur ofta stalls en elev infor det?

Lararen skriver ocksd att arbetsformen gav forutsittningar for elev-
erna att ta del av och reflektera dver sina egen och andras lasupple-
velser pa ett sitt som inte upplevts i tidigare arbete med lisloggar
eller i muntliga redovisningar.

Judith Langers (2005) teorier om litterdra forestillningsvirldar
var en viktig inspirationskilla i forskningscirkelns arbete och kom
ocksd till anviindning i lirarnas analyser av forskningsprojekten. For
att skapa mening och sammanhang i texten bygger ldsaren fore-
stillningsvirldar och dessa férindras under lisningens gang. Langer
beskriver fyra olika faser som ldsare rér sig mellan i lisningen. Faserna
anvinds inte linjirt utan vi ror oss mellan dem, fram och tillbaka,
under lisningens gang. Azt vara utanfor och kliva in i en forestill-
ningsvirld innebir att lisaren soker efter ledtradar i texten for att
skapa en forestillning om textens handling och karaktirer. I fasen
Att vara i och rora sig genom en forestillningsvirld fordjupas lds-
ningen. I bada dessa faser tar vi hjilp av tidigare kunskaper och er-
farenheter for att hela tiden f6rstd mer. Den tredje fasen At stiga ur
forestillningsvirlden och tinka 6ver det man vet innebir reflektion
over tidigare kunskaper och erfarenheter och att lisaren omvirderar
och bygger nya forestillningsvirldar. En mer reflekterande héllning
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intar ldsaren ocksd i fas fyra At stiga ur och objektifiera upplevelsen.
Fasen innebir att ldsaren distanserar sig fran bade texten, forstielsen
av den och sjilva lisupplevelsen. Lisaren intar en mer analyserande
och kritisk hillning, gor jimforelser med andra texter och lisupple-
velser och fokuserar pé forfattarens hantverk, "vi blir kritiker, med-
vetna om forfattarens virld och vér egen, medvetna om antydningar
om konflikter och makt, och medvetna om kritiska och intellektu-
ella traditioner och var detta verk platsar i dessa traditioner” (Langer
2005:35).

Det vi ofta stravar efter i undervisningssammanhang ir fas tre
och fyra, men f6r att komma dit krévs det, enlig Langer, ndgot mer
dn att enbart ldsa en text. Vi méste ocksé bearbeta upplevelsen med
hjilp av samtal och skrivande. Lirarens bedémning 4r att fler elever
niadde dessa faser i sin bearbetning nir de anvinde bloggen. Minga
intressanta samtal uppstod och blev synliga. Lisningen av Amos
Oz resulterade t ex i en linglivad diskussion om var grinsen for
tolerans gir och nir man fir forsvara sig med vald. Sd sméaningom
vixte ocksd hypertexter fram i elevernas bloggar. Eleverna linkade
till andra sidor, filmer, foton och musik pa eget initiativ. I sin sam-
manfattning av vinsterna med projektet skriver liraren ocksa att
anvindandet av bloggen berikade elevernas lisning och att det blev
littare for honom att se den enskilde eleven.

Tolkningsgemenskapen och det trygga klassrummet

Flera av de forskningsprojekt som genomfordes borjade i elever-
nas upplevelser. De fick méta varandras "lisningar” i en tolknings-
gemenskap dir det fanns utrymme f6r olika sitt att ldsa och forsta
en text. Men ett sidant sitt att arbeta kriver ett klassrumsklimat dér
respekten for den andre skapar utrymme bade for lyssnandet och att
alla kan komma till tals. Litteratur kan roa, forbrylla, utmana och
provocera och vira ldsupplevelser skiljer sig dt beroende pé de erfa-
renheter, kunskaper och férvintningar vi bar med oss in i lisningen.
Olika uppfattningar om det lista utgor en potential f6r goda samtal
om angeldgna frigor. Men samtalen utvecklas ibland pa ett sitt
som ldrare inte kan forutse.

Ett av forskningsprojekten genomférdes i Svenska som andra-

89

NoK_SLA 2010.indd 89 10-12-20 13.38.55



sprak dir nigra elever valde att lisa romanen Flyga drake (2005) av
Khaled Hosseini. Det visade sig att en elev blev mycket provocerad
av romanen och ifrdgasatte bade forfattarens moral och beskriv-
ningen av forhdllandena i Afghanistan, nigot som hade kunnat bli
en god utgingspunkt for en fortsatt diskussion om bokens inne-
hall och eventuella ansprik pa sanning. Samtalet utvecklades dock
till en politisk diskussion som liraren upplevde som dramatisk och
svarhanterlig och som kom att ligga hinder i vigen for ett oppet
meningsutbyte di elever som hade en mer positiv uppfattning inte
véagade redovisa sitt sitt att ldsa och forstd romanen. Lirarens artikel
pekar pa att lirare behover redskap for att hantera de komplexa situ-
ationer som kan uppsta i vira klassrum. Langers fyra faser kom hir
till anvindning i ldrarens reflektioner och analys av undervisnings-
forloppet. Lirares medvetenhet om olika faser i elevernas lisning
kan ge vigledning for vilket stéd elever behover for att komma in i
en text och vilka fragor som behéver stillas for att elevers forstaelse
av texten ska fordjupas. I sina kritiska reflektioner 6ver undervis-
ningsforloppet skriver ldraren att hon vill prova att vara mer aktiv i
tidigare skeden av elevernas lisning for att ge dem mer forforstéelse,
vilket i sin tur kan ge upphov till mer 6ppna och jimlika samtal.

I det aktuella exemplet kom eleverna fran flera olika klasser och
kinde inte varandra tillrickligt val for att viga utmana andras per-
spektiv. Det tar tid att skapa ett tryggt klassrumsklimat dar elever
vagar préva sina tankar och idéer. Kanske krivs det ocksa 6verens-
kommelser med eleverna om vilket klassrumsklimat som bist frim-
jar deras lirande. Hir vilar ett stort ansvar pa lirare som relations-
byggare for att fa elever med i ett gemensamt ansvarstagande. Det
som ingdr i dverenskommelsen dr del av innehallet i undervisningen,
t ex att elever kan lyssna och respektera andra, kan gora sina roster
hérda och utveckla ett demokratiske forhéllningssice (Pradl 1996).
Litteraturundervisningen ger hir en mojlighet att forena kunskaps-
och demokratiuppdraget.

En annan aspeke dr att innehéllet i ett litteratursamtal som bygger
pa det elever bidrar med inte kan planeras i forvig, vilket kriver
larare med god sjalvtillit och forméaga att tillsammans med elever
finga de mojligheter att arbeta vidare som ppnas i samtalen. Ett
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sidant forhillningssitt kriver mod att slippa kontrollen 6ver vad
som ska hinda i klassrummet och tillit till att det elever kan bidra

med ir intressant och vikeigt.

Ldrarna utvédrderar

Som brukligt 4r gjordes en utvirdering av forskningscirkelns verk-
samhet. Hir foljer en kort ssmmanfattning av lirarnas kommentarer.
For flera ldrare tycks forskningscirkeln ha gett inspiration och
mod att prova nya idéer. Att fa samtala om och reflektera over sin
egen praktik, diskutera alternativa forhéllningssitt tillsammans med
kollegor och fi stéd fran dem di man vill préva nagot nytt nimns
av deltagarna som virdefullt. Arbetet i cirkeln har lett till férind-
rade forhallningssitt i klassrummet. Det kan gilla vilka fragor som
stills, arbetsformer, men ocksi hur lirarna bemoter eleverna i re-
sponsgivning och samtal. Uppmirksamheten har skirpts sa att l4-
rarna ir mer ~lyhorda” fér vad som 4r meningsfullt for eleverna
och fér mojligheten att ga pa djupet med elevernas fragor. En av
lararna skriver att han nu tinker mer pa att "utveckla ett gemensamt
metasprik kring lisning, tolkning och forstaelse av skonlitteratur”.
Lirarna upplever att cirkeln har gett dem en stérre sikerhet i att féra
samtal om litteratur och att anvinda litterdra begrepp i ett samman-
hang som blir begripligt for eleverna och som medel for en djupare
forstaelse av litteraturen. En annan vinst som tas upp ir att lirarna
kinner storre trygghet i att vilja bocker som alla elever laser istillet
for att var och en sitter ensam med sitt individuella val och sin lis-
upplevelse. Vikten av att vilja litteratur som berdr, att introducera
litteraturen och skapa forforstaelse nimns som viktiga delar i lirares
arbete. I utvirderingen nimns ocksd att de nya sitt att arbeta med
litteratur som provats stiller stora krav pa lirarna.
Forskningscirkeln bedoms som en bra metod for fortbildning,
men lirarna har ocksi negativa synpunkter. Aterigen nimns tiden
som en avgorande faktor. Den rickte inte alltid till for ate lisa lit-
teraturen, reflektera pa djupet och for att planera, dokumentera och
skriva. En konsekvens av tidsbristen var svérigheten att fa iging de
olika forskningsprojekten. Men det finns ocksd andra mojliga for-
klaringar till att det gick trogt, t ex att kopplingen mellan teori och
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praktik inte blev tillrickligt konkretiserad. Vidare var min roll som
handledare och forskare i cirkeln till en bérjan otydlig och jag tyckte
att det var svart att balansera mellan lirarnas behov av bekriftelse
och utmaning. Det tog tid att komma fram till en gemensam for-
staelse av vad forskningscirkeln gick ut pa och vilka forvintningar
vi kunde ha pa varandra.

I samtalen om forskningsprojekten och i artiklarna som skrevs
blev det tydligt f6r mig att lirarna utvecklat sin teoretiska forstaelse,
sin kritiska rést och sin forméga att kommunicera sina erfarenheter
och kunskaper pé ett mer professionellt sitt. De viktigaste verktygen
i detta arbete har varit samtal, reflektion 6ver sivil praktik som teori
samt metareflektion. Min férhoppning dr att ldrarnas erfarenheter
och kunskaper ska tas till vara och utgdra drivkrafter for fortsatt
dmnes- och skolutveckling.

Forskningsprojekten genomférdes av Eva Bringeus, Pia Jagre-
lius, Karin Fredriksson Kull, Sven Mellhammar, Hikan Ingvarsson,
Maria Brinnstrom och Ulla Hansson pé S:t Petri skola i Malmaé.
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Lotta Bergman

ir filosofie doktor Svenska med didaktisk inriktning. Hon har i manga ar arbetat
som ldrare pd gymnasiets studieférberedande och yrkesférberedande program. For
nirvarande arbetar hon som lektor pd Lirarutbildningen vid Malmé hégskola. 1
sin avhandling Gymnasieskolans svenskimnen. En studie av svenskundervisningen
i fyra gymnasieklasser (2007) undersoker hon hur svenskimnets innehall
konstrueras for olika elevgrupper och hur interaktionen mellan eleverna och
eleverna och ldraren ser ut i arbetet med olika innehéll. Lotta Bergman ir ocksd
en av forfattarna till boken Makt mening motstind. Litteraturundervisningens
dilemman och mdjligheter (2009) som ger fyra forskares perspektiv pé skolans
litteraturldsning.
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Blivande ldrares dokumentation
av moten med lds-
och skrivundervisning

Susanne Gustavsson

Jag far lyssna pa flera elever nar de laser sin laslaxa for mig och jag marker
ganska snart att det skiljer sig oerhort var eleverna befinner sig i sin las-
utveckling. Jag marker att det ar tre elever som inte har knackt laskoden.
Jag bestammer mig for att folja en flicka som jag har traffat tidigare. Jag
diskuterar med lararen och vi kommer fram till att det blir "Lisa” som jag
ska folja. (Emma)

Emma har just bérjar sin femte termin i lirarutbildningen. Un-
der denna termin ska hon studera undervisning som stimulerar
och utvecklar elevers lds- och skrivférméga i grundskolans forsta
ar. Under en relativt kort period, en termin, ska hon sitta sig in i
undervisningens teori och praktik; hon ska forsta och nigorlunda
kunna hantera uppgiften att bade planera, genomféra och utvirdera
undervisning som stimulerar alla elevers lis- och skrivutveckling .
Emma anvinder sig av uttryck som signalerar ett vanligt sitt att tala
om lisutveckling. Hon beskriver iakttagelsen av "var eleverna befin-
ner sig i sin lisutveckling” och vilka av eleverna som har “knickt
liskoden”. Som ldsare av Emmas text vet jag inte om uttrycken
grundas i medvetenhet om dess innebord eller om det 4r hirmande
av lirares ordval. A ena sidan kan man uppfatta att Emma anvinder
uttryck som underforstatt visar att det finns en linjir progression
for hur minniskan lir sig ldsa dir det 4r mojligt att "pricka av” den
enskilde elevens utvecklingsstatus, 4 andra sidan kan Emmas sitt
att beskriva sin observation tolkas som att hon prévar och utmanar
sin forstdelse genom att kontinuerligt soka ny kunskap. Genom att
sitta ord pa en iakttagelse blir den synlig och méjlig att ifragasitta.

Den blivande liraren méter under sin utbildning lirare i deras
yrkespraktik. Denna praktik utgér da en arena att forhalla sig till
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och ldra av. Ibland kallas den verksamhetsforlagda tiden i lirarut-
bildningen (VFU) for verkligheten, ett uttryck som brukar kritiseras
av den som ser att hégskolans mer direkt teorigrundade undervis-
ning ocksé ir en verklighet, dock av en annan karakeir. Samtidigt ar
det intressant att iaktta hur de olika verkligheter, eller ska vi kanske
kalla det olika undervisningspraktiker som studenter méter i sin
VFU, skiljer sig it trots att innehéllet 4r detsamma.

Lirarutbildningen ska ge studenten foérdjupad kunskap om
elevers lis- och skrivinldrning. (Hégskoleforordningen, 1993:100,
bilaga 2"). Férdjupad kunskap inom en akademisk utbildning inne-
bir att innehéllet grundas i ett medvetet och brett urval samt att
det behandlas systematiskt, problematiserande och analyserande.
Emma ska saledes inte enbart lira sig hur hon ska kunna arbeta med
elevers lds- och skrivutveckling. Hon ska kunna férhélla sig till bade
erfarenhet och teori, forstd innebérden av begrepp, metoder och
tillvigagangssitt samt grundliggande idéer bakom teorier (Elbro
2004). Det betyder ocksa att Emmas forstdelse av de observationer
hon gor i klassrummet ska férindras under utbildningen.

I en kurs som behandlar lis- och skrivutveckling far studenten i
uppgift att dokumentera sin kunskap i en portfolio dir syftet dr att
knyta samman jakttagelser och erfarenhet frin VFU med teoretiska
studier frin den hogskoleforlagda undervisningen. Denna vixling
mellan att vara delaktig i, och samtidigt studera yrkets praktik, ar
ett kinnetecken for akademisk yrkesutbildning (se t ex Gustavsson
2008). Yrkeskunnande handlar ocksa om att bade ha kunskap "om”
nagot och att kunna handla professionellt. Studentens dokumenta-
tion dr ddrmed visentlig for att kunna géra den egna kunskapsut-
vecklingen synlig. Den ger samtidigt en méjlighet att studera vilket
innehall utbildningen erbjuder studenten och hur detta innehall tas
emot och bearbetas. I denna artikel har jag analyserat tre blivande
larares portfoliodokumentation. De kunskaper som de utvecklar

! Denna skrivning kommer inte att 4ndras i den nya examensordning fér grundlirare som
giller frin 2011 (SFS2010:541 Férordning om éndring i hégskolefdrordningen 1993:100 ).
Det ir givetvis vanskligt att plocka ut ett mal fér att tydliggora utbildningskrav inom ett
avgrinsat omride. Den blivande lirarens kompetens i att kunna hantera ett sirskilt omride
kan inte virderas med hjilp av enstaka mal. Istillet 4r det malbeskrivningen som helhet som
ska kiinneteckna den nyutbildade lirarens kompetens infér enskilda uppdrag.
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ska kunna anvindas i en kommande yrkespraktik nir de som ldrare
ska skapa forutsittningar for elevers lisande- och skrivandekom-
petens. De studenter som jag f6ljer kallar jag for Emma, Anna och
Tina. Under en termin triffar de sin klass en dag i veckan.

For att kunna halla en riktning i min analys viljer jag att leta
efter tecken pa att erfarenhet knyts samman med kritisk reflektion.
Det innebir att jag stiller fraigan om pa vilket sitt studenten disku-
terar sin erfarenhet med hjilp av det innehall som kursen formedlar
i form av foreldsningar, litteraturstudier och seminariediskussioner,
med andra ord de teoretiska grunderna. Med kritisk reflektion avses
saledes nagot utdver beskrivning av erfarenhet och egna slutsatser.
Portfolion 4r en examinationsuppgift. Den i4r dirmed ndgot mer 4n
en dokumentation 6ver innehallet i en kurs. Den 4r i det skedet dd
jag laser den ocksa en redovisning av studentens kunskaper i slutet
av kursen.

Lisning 4r en fascinerande och frihetsskapande konst. Den
oppnar mojligheten att ta del andras virldar, att bli bekant med en
annan tid eller att inspireras av fantasifulla och kanske spinnande
berdttelser. Laskunnighet innefattar ocksd en demokratisk aspekt.
Den hjilper till att férklara vardagen, att skapa delaktighet och kun-
skap om rittigheter och skyldigheter, att forbereda for ett aktive
medborgarskap. Nir kravet pa lisfirdighet hos Sveriges befolkning
aktualiserades under 1600-talet var motivet att 6ka medborgarens
formaga att ta del av det regelverk och de religiosa texter som an-
visade hur det vardagliga livet skulle levas (Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren & Olsson 1999). I dag har den demokratiska betydelsen
av lisning blivit central. Skrivfirdighet var historiskt sett inte lika
prioriterad och den enskildes formédga att formedla sig var av un-
derordnad betydelse. Enligt Dahlgren m fl (1999) ir sa fallet dven
i den nutida grundskoleundervisningen. Aven om skrivande ofta ir
en tidig aktivitet for det lilla barnet 4r inte skrivkunnighet féremal
for samma systematiska undervisning som lisfirdighet.

Under terminen f6ljer Emma Lisas utveckling genom att obser-
vera, testa och intervjua henne. Emma vet att elevens medvetenhet
om vad det innebir att kunna lisa och skriva och varfor man ska

kunna det dr betydelsefull f6r hur firdigheten utvecklas (Dahlgren
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m fl 1999). I likhet med Emmas yrkeskunnande behéver allesa lds-
och skrivfirdighet kombineras med forstaelse. Emma intervjuar
Lisa for att ddrigenom forstd hur elever kan beskriva sin uppfatt-
ning. Lisa visar att hon sakta men sikert bérjar kunna lisa. Emma
beskriver dock hur Lisa siger att: “Jag kan inte lisa”. Hon tolkar
det som att Lisa har “knickt koden”, men innu inte forstitt att
hon faktiskt kan lisa. Annas elev Sara kan beskriva motivet till att
skriva och lisa. Hon ser en nyttoaspekt i att kunna férmedla sig och
ta del av information. Diremot dr Sara inte sirskilt motiverad att
trina sin formdaga under lektionerna. Undervisningen forefaller inte
stimulera Saras intresse for lisning. Den tredje studenten Tina har
svart att hitta en elev ”i jakten pa att knicka liskoden”. Av eleverna i
klassen viljer hon i samrdd med ldraren till slut Malin, en flicka som
i langsam takt utvecklar sin formaga. Under intervjun visar Malin
pa medvetenhet om betydelsen av att kunna ldsa och skriva. Men
hon beskriver ocksé vilka svarigheter hon har.

Malin har god insikt i hur hon skriver och laser vilket visar sig under inter-
vjun. Hon var fundersam och tankte dver svaren innan hon svarade. Det
finns inga direkta skillnader i hennes faktiska skrivande och hur hon tror att
hon skriver. Hon vet vad hon inte ar sa bra pa och det ar gemenerna hon
har storst besvar med, da bade grafem och fonem. Hon vet ocksa att hon
inte an har lart sig att lasa "sa fort”, sager att hon maste lasa forsiktigt och
langsamt och att froken behdver ga in och korrigera och hjalpa till. Under
hela intervjun visar hon att hon sett sambandet med att kunna lasa och
skriva och varfér det finns ett behov av det, till exempel att kunna lasa
telefonnummer fér att kunna na nagon eller att veta vad teveprogrammen
handlar om. (Tina)

Studenterna har i uppgift att testa sina utvalda elever med nagon
typ av lds- och skrivutvecklingsschema (t ex Lundberg 2008). Syftet
dr att bdde 6va sig och att kritiskt granska olika typer av strukture-
rad dokumentation av kunskapsprocesser. Under terminen kan stu-
denterna goéra kontinuerliga analyser Gver sin elevs framsteg, men
ocksa prova olika dvningar och former av stimulans. Emma viljer
att arbeta med fonem for att Lisa ska uppticka sprakljuden i orden.
Anna f6ljer sin elev Sara med hjilp av samma lis- och skrivutveck-
lingsschema (Lundberg 2008).
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Jag dokumenterade Saras skrivutveckling igen den 2 december. Den har
gangen lag stavningen pa 8, meningsbyggnad och textform fortfarande pa
1, den funktionella skrivningen pa 2, den skapande skrivningen pa 2 och
Saras intresse och motivation for skrivning pa 0. Eftersom undervisningen
fortfarande ar fokuserad pa lasning ar det inte konstigt att Saras skrivut-
veckling inte kommit langre. Jag har svart att inse hur den éverhuvudtaget
ska kunna utvecklas nar eleverna sa sallan far skriva och uttrycka sina tankar
i skrift. (Anna)

Anna analyserar testet av Saras lis- och skrivkunnighet. Resultatet
bekriftar det som Anna redan anar. Eleverna 6vas ensidigt i lisande
utan att ges mojlighet till egen skrivproduktion. Testet bekriftar
ocksd Annas iakttagelse av Saras svaga motivation for lisundervis-
ningen. Under intervjun beskriver Sara ir det dr “froken” som lir
henne hur hon ska skriva. Annas forstdr att Sara inte har klart for
sig att hon sjdlv har del i sin inldrning. Ddremot 4r hon enligt Annas
tolkning skriftsprikligt medveten.

Studentens regelbundna och fokuserade méte med en elev ger
insikt om elevers perspektiv pa sitt lirande. Det synliggér hur elever
kan uppfatta frimst yttre, men ocksa inre aspekter pa kunskap och
firdighet. Studenten ges majlighet att rikta uppmirksamhet mot
hur en elev kan forstd undervisningen samt vad eleven faktiskt
lir sig. Dessutom ges studenten mojlighet att prova och granska
diagnosmaterial och tester for utvirdering av elevers kunskapsut-
veckling. Dessa enskilda erfarenheter ger tillsammans med den
hogskolefrlagda undervisningen méjlighet till férdjupad kritisk
granskning och samtal utifrin de frigor som detta aktualiserar.
Diagnoser och tester dr hogaktuella i en malstyrd utbildning med
krav pa skriftlig dokumentation. De ger liraren majlighet att med
storre sikerhet utvirdera elevers kunskaper och effekter av under-
visningen. Men detta kriver ocksd en medveten analys av vilka
verktyg som dr andamalsenliga i varje specifikt fall. Tanken leder till
mojligheten att lirare kan anvinda studentens kritiska granskning
och ta del av lirarutbildningens undervisning genom samtal med
studenter. Emma, Anna och Tina beskriver hur de fir anpassa sig till
skolans detaljerade planering. Med det synsittet blir lirarstudenten
ett storande moment med egenintresse att fullfolja sina uppgifter.
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Med ett motsatt synsitt kan lirarstudenten genom sin aktuella ut-
bildning bidra till granskning och utvirdering av i detta fall lis- och
skrivundervisningen. Hir skulle 4ven ldraren kunna vara aktiv och
diskutera sina erfarenheter och frigestillningar med malet att soka
utvecklingsmojligheter.

Studenterna beskriver undervisningen och klassrummets erbju-
dande av lds- och skrivstimulans. Genom Anna far vi bekanta oss
med ett klassrum som priglas av bide analytisk och syntetisk me-
tod, men en undervisning som utgar frin en syntetisk lisinlirning.
Anna funderar dver om den yttre klassrumsmiljon och undervis-
ningen maste vara i samklang; formedla ett enhetligt budskap. An-
nas klassrum andas ordning och den planerade lisundervisningen
likasd, bokstav fér bokstav med vl strukturerade Gvningar. Anna
reagerar dock pa att bokstavssymbolerna pa viggalfabetet inte ir
enkla och tydliga. I Emmas klassrum finns fem alfabet tillgingliga
for eleven, vilka dock sillan anvinds aktivt. Ar de kanske vigg- och
biankprydnader utan funktion, eller ar de ett led i en tanke om in-
dividualisering? Anna och Emma funderar 6ver om det finns en
medvetenhet i val av bildalfabet.

Anna ir forsiktige kritisk till undervisningen, till exempel till de
ménga vningar som alla elever gér i samband med introduktion av
en ny bokstav.

Sedan var det dags att borja arbeta med bokstaven enligt arbetsschemat.
Idag formade eleverna N av lera, sparade bokstaven framme hos lararen,
skrev bokstaven pa tavlan, skrev N i fyra rader pa en A4, klippte ut en bild
med bokstaven, hamtade en paljett med formen N, klippte ut fem stycken
N fran en tidning, formade N av piprensare och klistrade sedan in allt mate-
rial i sin bokstavsbok. (Anna)

Anna iaketar hur elever stimuleras pa olika sitt av dessa évningar.
I sin roll som student kan hon vara mer uppmirksam pa enskilda
elever dn vad ldraren har méjlighet till. For att sammanfatta lektio-
nen dokumenteras vilka évningar som eleverna hunnit med, vilket
enligt Anna blir ett tivlingsmoment som inte fokuserar pa kun-
skapsresultat. I Tinas klassrum verkar den analytiska och syntetiska
metoden parallellt. Eleverna skapar tillsammans med ldraren en
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egen text med utgingspunkt i elevers egna ord med samma begyn-
nelsebokstav. Momentet beskrivs som “medryckande och stimule-
rande for eleverna som blir delaktiga i sitt lirande”. Tina beskriver
ocksd hur detta moment férindras under terminen for att behélla
motivation och majliggora individualisering.

De elever som kan skriva nagorlunda bra sjalva far ga med en pedagog ut
for att sjalva dikta ihop och skriva en saga. Med sig far de alla ord som
eleverna pa morgonen hittat pa som bérjade pa bokstaven D. De kvarva-
rande eleverna far sitta i grupper och fantisera fram meningar som till slut
blev en gemensam saga som skrivs pa bladderblocket. De har arbetat pa
detta satt i nagra veckor nu men har funderingar pa att andra strukturen
aterigen. Detta for att det kanns som att eleverna tréttnat nagot och inte
ar motiverade och pedagogerna ser da inte nyttan med det.

I Tina klassrum blandas lisande och skrivande frimst med hjilp
av elevers egen textproduktion. Anna tycker att skrivtrining sker
for sillan. Detta kan troligen bero pa den syntetiska metod som
anvinds i hennes klassrum, vilket innebir att liraren avvaktar med
skrivande. Nir eleverna i Annas klass trinar skrivfirdighet, ar upp-
giften att hitta pd och skriva ner en saga pé ett fritt tema med ett
undantag; amnet krig férbjuds. Anna reagerar pa att flera elever har
svart att skapa en egen berittelse. Den berittelse som utgor inspi-
ration ir fantasifull, dramatisk och spinnande med ett lyckligt slut.
Men kanske ir den alltfor perifer frin elevernas livsvirld, den som
de kanske i forsta hand kan relatera till. Kanske har den firdiga
berittelsen en himmande effekt pd den elev som behover anstringa
sig for att skapa nagot eget? Kan det underlitta om de pojkar som
har svart att komma iging far skriva om krig?

Hogskolans undervisning och litteraturstudier presenterar me-
toder och modeller att forstd och forhalla sig till. Hir finns ett
ansvar for kunskapsbredden. I sin portfolio bearbetar studenterna
detta innehdll som ocksa utgdr riktmirke for tolkning av iaktta-
gelser i VFU. Anna resonerar kring datorn som limpligt verktyg
for elevers skrivtrining. Hon funderar ocksi kring Sidneyskolans
genrebaserade pedagogik. Emma diskuterar hur eleven i grundsko-
lans forsta dr moter fa textgenrer i klassrummet vilket méjligen kan
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ha betydelse for kunskapsutvecklingen. Studenterna beskriver sin
forstielse av LTG, Wittingmetoden och KIWI-metoden. De ldr sig
att forstd variationen av metoder samt deras teorigrund. En annan
del av kursen bestir av att analysera ldsliror. Analysen behandlar
uppbyggnad, genusaspekter, bilder, sprak samt inldrningsprinciper.
Den ger ocksd verktyg for att fortsitta analysera andra liromedel,
samt ldgger en grund for diskussion om liromedel i kursen. Analy-
sen av lasldran tenderar att vara av beskrivande och oversiktlig ka-
rakedr. Det handlar mer om att forstd ldsldrans syfte och funktion
dn att analysera bakomliggande teorier och méjliga effekter. Dirfor
blir ocksa den kritiska analysen vag. En helt annan bild framtrider
ndr studenterna analyserar elevtexter formellt eller funktionellt. Ge-
nom de analysverktyg som utbildningen presenterar kan studenten
pa ett férdjupat sitt diskutera vilken individuell undervisning som
kan passa en elev vid den aktuella tidpunkten.

I lararutbildningen ingir att forstd och forhélla sig till teorier
och forskning. En student tar del av den undervisning som erbjuds
och de erfarenheter som kan goras i yrkets praktik. I dessa bida
kontexter framstills teori pa olika sitt. I yrkets praktik kan teorin
fungera som glaségon for att kunna strukturera och analysera iakt-
tagelser. I lirarutbildningens undervisning kan erfarenhet fordjupas
med hjilp av teorier och forskning som kan belysa olika perspektiv.
Studenten utvecklar successivt ny kunskap i en process dir utbild-
ningens erbjudande ir centralt.

De portfolios som jag tar del av beskriver tre undervisningsprak-
tiker. Emma, Anna och Tina bidrar med detaljerade berittelser, de
bidrar med egna tidigare erfarenheter, de diskuterar och virderar
det som de iakttar samt drar vissa slutsatser. Nir jag som novis inom
omradet ldser den litteratur som anvinds i kursen 6ppnar sig en
fascinerande virld av forskning och teorier som bide forklarar och
diskuterar temat. Jag forstdr att begreppet “knickt koden” inte star
for det som jag forst trodde nir jag liste Emma text. Att knicka
koden betyder enligt litteraturen inte att kunna lisa, utan att forsta
symbolsprikets innebord vilket av Dahlgren m fl (1999) kallas for
den alfabetiska koden och av Elbro (2004) for skriftens kod. Moj-

ligen finns det olika typer av koder, men f6r att forstd det maste jag
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ta mig djupare in i litteraturen. Jag forstir hur komplext det kan
vara att sitta sig in i lds- och skrivundervisningens teori och praktik.
Swird (2008) redogér for den debatt om svenska elevers svaga lis-
och skrivkunnighet som varit aktuell under senare dr. Den debatten
signalerar hogre krav pé lirarutbildning och pa nyutbildade lirares
kompetens. Denna ologiska forklaring av orsaker till forsimrade
resultat nyanseras av Skolverket (2009) som diskuterar effekter av
strukturella f6rindringar och reformer. Trots dessa analyser dr det
indé den enskilde liraren som ska hantera situationen i klassrum-
met med den kunskap och de majligheter som erbjuds. Det ir den
yrkespraktiken som ocksd dr central for den blivande lararen.
Emma skriver om betydelsen av att elever forstar varfor de ska
kunna ldsa och skriva, en fundamental metakognitiv insikt som be-
tonas i kurslitteraturen (Dahlgren m fl, 1999). Hon iakttar dock
elever som inte verkar vara intresserade av att lisa, eller kanske sna-
rare av att f6lja rutinerna i undervisningen. Emma vet att hon som
lirare kommer att stillas i situationen. Hon talar om sig som ldrare
”Vad gor jag nir jag mirker att mina elever tappar lusten till att
lisa och skriva?” Trots de verktyg som kursen ger kinner Emma
en osikerhet. I studenternas texter saknar jag spir av samtal mel-
lan studenter och grundskolans lirare. Jag menar inte att de inte
finns. Men jag saknar ldrares roster i portfolion. Hur skulle en l4-
rare bem6ta Emmas fraga? Studentens text far ibland karakeir av
redogérelse for en rad uppgifter som inte alltid knyts till den reella
yrkespraktiken dir lirare skulle kunna vara bade samtalspartner och
mottagare. Emma funderar 6ver vad férskolan ska erbjuda barn som
spontant bdrjar lisa. Med tanke pd hur forskolans historiska respek-
tive aktuella roll i relation till grundskolans undervisning vore det
meningsfullt for Emma att diskutera detta med lirare i olika skol-
former. En annan friga som bide Anna och Emma stiller dr det
som de uppfattar som avsaknad av kreativa och sinnesstimulerande
inslag. De beskriver hur undervisning kan uppfattas som monoton
och meningslds, vilket kan bidra till att alla elever inte ges ritt for-
utsdttningar. Studenterna redogér for larares olika synsitt utan att
ge bakomliggande forklaringar till hur dessa lirare sjilva resonerar
om sina val. Har studenterna frigat? Vilka mojligheter skulle kunna
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vixa fram om ldrarstudenter och lirare sig varandras potential som
samtalspartners?

Historien visar att liskunnighet varit en prioriterad kunskap
framfor firdigheten att kunna formedla en tanke i skrift. Skriftlig
formedling kriver forstielse och en medveten hillning om den inte
enbart ska fungera som avskrift av andras textproduktion. Portfo-
lion i den aktuella kursen ska fungera som férmedling av forstielse
och kunnande. For studentens del ir skrivandet dels en bearbetande
process; att relatera sin erfarenhet till teorier och sitta egna ord pa
sin forstéelse, dels en kommunicerande process; att synliggora for-
staelsen for nigon annan, men ocksa for sig sjilv. Troligen finns det
en skillnad mellan att ta till sig erfarenhet och texter i en utbildning,
att forstd och forhalla sig till dessa for att i nista steg kunna for-
medla sin nya kunskap i en text. I denna artikel har jag inte dgnat
mig at att virdera studenters kunnande. Den processen limnar jag
till den ldrare som ska ge respons pa portfolion. Istillet har jag velat
beritta om hur tre studenter gestaltar en kurs om lis- och skriv-
utveckling i text. Hir glider pd ett mirkligt sitt betydelsen av att
undervisningen i grundskolan explicit tydliggér motiv och metod
for eleven ihop med lirarstudentens forstaelse av motivet till att
dokumentera sin kunskap. Jag ser ocksa att studentens dokumenta-
tion skulle kunna vara mer 4n en examinationsuppgift. Den skulle
vara ett utmirkt underlag i utvirdering och kunskapsutveckling for
lirare och studenter.
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Att bli mdnniska i sitt sprak
och vdxa i sina texter

Ewa Bergh Nestlog

Undervisning i ungdomsskolan forvintas bedrivas s att elevers
sprik-, skriv- och lisutveckling frimjas. Idag forvintas ocksa elever
i storre utstrickning 4n tidigare kunna bedéma sina arbeten samt
virdera och paverka sin egen sprik- och kunskapsutveckling.

Jag horde om tvé flickor som gick i arskurs 4. Deras ldrare hade
tillsammans med klassen diskuterat och tittat pa styckeindelning
och bindningar i texter. Eleverna hade ocksé granskat texter de sjil-
va skrivit. De tva flickorna hade direfter pa eget initiativ borjat lisa
och granska varandras texter. Den ena flickan tyckte att "det hop-
pade” i kamratens text, och efter vidare diskussion kom de fram till
att anledningen till att det kiindes som om det hoppade var att det
saknades en bindning. Tillsammans loste de problemet genom att
dndra en mening och ligga till ett "darfor”. I undervisningen hade
eleverna fatt verktyg s att de kunde dels analysera och tala om sprik
och text, och dels utveckla och virdera texter. Jag aterkommer till
detta exempel i slutet av artikeln.

Svensklirare har forstis genom sin undervisning en viktig roll i
elevers sprikutveckling. Men i dagens skola forvintas dven ldrare i
andra dmnen arbeta med sina dmnens sprik, vilket kriver medve-
tenhet och kompetens som dnnu inte kan tas for given. Varje skola
behéver fundera 6ver hur man kan stddja lirare i deras arbete med
elevernas sprakutveckling. Svenskliraren borde genom sina speci-
fika amneskunskaper vara en viktig tillging pi sina skolor f6r kolle-
ger i andra dmnen. Tillsammans kan svenskliraren och andra lirare
bygga broar mellan dmnessprik och dmnesinnehéll. Denna artikel
riktar sig frimst till dig som ir svensklirare, men i f6rlingningen
ocksi till dina kolleger i andra imnen.
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Att argumentera for att sprak och tanke ir férbundna vore att sli
in 6ppna dorrar, och det ir heller knappast nytt att hivda att spriket
spelar en viktig roll i kunskapsutvecklingen. Men nya fragor vicks
nir alla lrare ska arbeta sprakutvecklande i sitt mne.

I denna artikel vill jag resonera om fragor som rér sprakutveck-
ling med utgéngspunke i aktuella sprakvetenskapliga teorier. Jag vill
ocksd fundera 6ver vad det kan innebira f6r grundskolans praktik
att pd allvar ta ansvar for elevers sprakutveckling, sa att de vixer som
sprakande minniskor.

Skriva, ldsa, tala och lyssna — varfér da2

Varfor ska eleverna skriva, ldsa, tala och lyssna i skolan? Svaret pa
denna fraga kan verka sjilvklart. De ska vil skriva, ldsa och tala for
att ldra sig skriva, lisa och tala. Med ett sidant svar kan man siga
att syftet 4r strategiskt — man skriver for att trina sig i att skriva. Ett
annat sitt att tinka 4r att syftet med att skriva, ldsa, tala och lyssna
i skolan ir kommunikativt — vi anvinder vért sprak for att vara
i dialog med andra och med oss sjilva. Dirigenom lir vi oss om
virlden och vi vixer som minniskor. For att kunna kommunicera
pa bista sitt behover man vara bade kunnig i mnen och kunnig i
att anvinda spriket i muntliga och skrivna texter (jfr Berge 1988;
Svennevig 2009).

Lirare och elever har, medvetet eller omedvetet, en tanke om
det primira syftet med att skriva, lisa och tala som strategiske eller
kommunikativt, vilket paverkar hur de agerar i undervisningen och
tinker om sprik och text. Det ir inte sjdlvklart att ldrares och elevers
syften stimmer Gverens. Liraren kanske i forsta hand funderar 6ver
om elevtexterna har ett innehdll, en struktur och ett sprik som hon
anser karaktiriserar en god text, det vill siga ett strategiskt syfte.
Men eleven kanske mer tinker pa det viktiga som hon vill siga,
utan att bry sig om att visa sina amneskunskaper eller att hon kan
folja vissa sprakliga strukturer. I ett sadant fall kolliderar lirarens
och elevens syften.

Jag ser en risk att undervisningen blir mindre effektiv om ldraren
inte gjort sig medveten om hur hon sjilv tinker. For hur blir det
om hon inledningsvis siger att det viktigaste 4r att texten fungerar
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vil for den som ska lisa den, men sedan i skrivundervisningen bara
aktualiserar sprakliga strukturer utan att samtidigt diskutera hur
strukturerna kan frimja kommunikationen med lisaren?

Minga ldrare strivar efter att forma en undervisning med kom-
munikativa syften dir texternas funktion ir viktig. Som goda ldrare
forsoker vi vicka elevernas lust och behov av att kommunicera. Det
bista kan tyckas vara nir det uppstar mojligheter till kommunika-
tion med andra "pa riktigt”. Som i en klass dir eleverna ville ha en
hockeybana och ldraren tog vara pa detta behov i undervisningen.
De kommunicerade exempelvis med kommunpolitiker och forald-
rar och de gjorde en egen hemsida; till slut hade de sin hockeyplan
(Kiihn 2003). Men det ir inte alltid litt att hitta arbetsomriden dir
eleverna kan arbeta ut mot samhillet ”pa riktigt”. Vanligen handlar
det om att vi forsoker skapa mojligheter till autentisk dialog genom
att exempelvis gora utstdllningar av elevarbeten eller skriva insin-
dare som man tinker sig skulle kunna publiceras i en tidning. I vér
stravan att erbjuda méjligheter till kommunikation i skolarbetet ska
vi komma ihag att klassen, andra klasser och hemmen f6rstas ocksa
dr ”pa riktigt” och oftast kan vara naturliga deltagare.

Men vi kan inte komma ifran att skolsituationen ir specifik. Ut-
gangsldget 4r inte att eleverna kommer till skolan for att de upplever
ett behov av att kommunicera i skolimnen utifrin kursplanernas
centrala innehéll. Aven om eleverna forvintas kommunicera i sko-
lan, vet bade larare och elever att det samtidigt finns strategiska syf-
ten. Alla dr tvungna att genomfora arbetet oavsett kommunikativa
behov, och i slutindan ska vissa kunskapskrav uppfyllas.

Vi vet ocksa att barn och ungdomar strivar efter att forstd sig
sjilva och virlden. En undervisning som stodjer denna strivan byg-
ger pé att eleverna kommunicerar och anvinder de sprakliga resur-
ser de har med sig till skolan. Om de dessutom ges mojligheter att
utvidga resurserna kan de fungera vil i andra sociala sammanhang
i skolan och i 6vriga samhiillet (Gallas 1994; Schleppegrell 2004).
Dirfor dr det rimligt att striva efter kommunikativa syften i un-
dervisningen, men samtidigt maste vi hantera s kallade strategiska
syften utifran skolans styrdokument. Jag ser det som en utmaning
for skolan att kunna hantera dubbla syften i undervisningen.
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Synen pa sprdk och text

En mojlighet att férdjupa forstaelsen av resonemanget i forra avsnit-
tet 4r att visa hur man inom den funktionella sprikvetenskapen (se
t ex Halliday 1978; Halliday 2004; Skolverket, 2008a; Bergh Nest-
log 2009) ser pé text, sprak och sprikutveckling. Traditionellt talar
vi ofta om tva aspekter av sprik och text — innehall och form. I den
funktionella sprakvetenskapen ligger man till en tredje aspekt som
r6r sociala funktioner. Den sociala aspekten dr avgdrande for bade
innehéll och form i texten.

Lat mig illustrera med ett exempel. John, 17 ar, 4r pd semester-
resa och vill férmedla sig dels till sin morfar och dels till sin bista
vén. Vad viljer han att beritta f6r morfar och f6r kompisen — ir det
samma upplevelser och hindelser som han skriver om? Innehallet
kan mycket vil vara helt olika, tinker jag mig. Hur viljer han att
uttrycka sig sprakligt — dr syntax, ordval, fraser och stavning de-
samma? Aven de sprakliga strukturerna, formen, tinker jag mig kan
vara mycket olika, eftersom morfar inte skulle forstd vissa uttryck
och férkortningar som ir vanliga i ungdomskulturen. John skriver
alltsé ett vykort pé ett konventionellt sitt till morfar. Men han kan-
ske inte viljer vykort som medium till sin vin, utan istillet skriver
han ett mejl eller ett sms. Ett alternativ r att han ligger ut bade
bilder och texter i facebook som kompisen och méinga andra kan
ta del av. I sa fall utmanas vykortet aven som medium, vilket ocksa
paverkar Johns sdtt att framstilla sin resa.

Den funktionella sprakvetenskapen riknar alltsi med tre aspek-
ter i sprak och texter. Innehallsaspekten bestdr av skribentens eller
talarens beskrivning av fenomen i virlden. Formaspekten fokuserar
textens sprakliga strukturer och hur dessa bir fram textens budskap
(Halliday 2004). Den sociala aspekten har att géra med relationer
(Hellspong & Ledin 1997; Maagere 2005; Holmberg & Karlsson
2006). Jag maste som skribent tinka pa vem jag talar eller skriver
for och hur jag kan dra lyssnaren eller lisaren in i texten. Men mina
sprakliga val styrs ocksd av vem jag som talare eller skribent vill
framstd som — kanske som en kompis genom att skapa en vi-kinsla
eller kanske som en expert inom ett visst omrade. Textens sociala
funktion avgor allesa vilka sprakliga val talaren eller skribenten gor i

108

NoK_SLA 2010.indd 108 10-12-20 13.38.57



texten, och dr ocksd upphovet till genrer. Genre kan definieras som
“kulturellt och historiskt skapade monster for sitt att tala och vara,
som vi inte kan klara oss utan, invivda som de ir i de sociala sam-
manhang vi firdas i” (Smidt 2004, min oversittning). Ett sidant
genrebegrepp omfattar monster for vitt skilda texter, bade muntliga
och skriftliga, och utgar frin att genrer ir i stindig forindring.

Ett annat sidtt act forklara den sociala aspekten ar att det handlar
om en sa kallad dubbel dialog som kan gestaltas med tvé axlar, nim-
ligen en interaktionsaxel och en konventionsaxel (se figur 1). Inter-
aktionsaxeln representerar att sprikliga val gors utifrin vem som
talar eller skriver & ena sidan och vem som lyssnar eller kan tinkas
lisa 4 andra sidan. Konventionsaxeln visar att sprakvalen ir knutna
till hur konventionen ser ut, det vill siga genren — hur man brukar
siga eller skriva i liknande situationer. Den som talar eller liser kan
vilja att f6lja ett monster som dr konventionellt eller kan hon vilja
att bryta mot och dirmed utmana genreménstret. Konventionen ir
en forutsittning f6r kommunikation eftersom vi inte skulle forsta
varandra éver huvudtaget om vi inte till stor del gor som vi brukar.

Denna funktionella syn pa sprik och text sammanfattas och
askadliggors i figur 1 pa nista sida, dir de tre hérnen i triangeln ut-
gor de funktionella, innehdllsmissiga och sprakstrukeurella aspek-
terna. Dessa ir alltid och samtidigt verksamma i varje yttrande.
Aspekterna kan inte sirskiljas eftersom ett innehall framstills i en
spraklig form och valet av uttryck har gjorts av ndgon anledning.
I sprikliga processer pagar den dubbla dialogen eftersom de som
deltar i kommunikation 4r medvetna om att det handlar om inter-
aktion och konvention.
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~ Konvention

onvention
Genreanpassning

Medieanpassning

Sociala
funktioner
Genreutmaning
Skribent/Talare
Medieutmaning

Figur 1. Funktionell sprik- och textsyn. Den dubbla dialogen.
(jfr Nestlog 2009 med utgangspunke i Halliday 1978;
Evensen 2002; Smidt 2002)

Meningsskapande, sprakutveckling och textutveckling

Att skriva, tala, lisa och lyssna handlar om att skapa mening i text.
Nir vi skriver och talar skapar vi mening for oss sjilva — genom
spriket far vi fatt i hur vi sjilva tinker. Om jag vill att andra ska ta
del av min text behéver jag kunna formulera mig s att den som
laser eller lyssnar kan skapa mening. Nir jag skriver eller talar, ir jag
samtidigt ldsare eller lyssnare av min egen text. De olika sprakliga
kompetenserna ir allts sammanflitade i meningsskapandet. For att
utveckla mitt sprak behover jag parallellt kunna dels producera och
dels tolka och f6rsta text. Bide produktion och reception av text
innebir interaktion i text.

Maijligheten till god lisforstaelsen ligger delvis utanfor sjilva tex-
ten, i ldsarens tidigare erfarenheter och i det sociala sammanhang
dir texten diskuteras. Eleverna kan i en medveten lisundervisning
lira sig hur texters utformning kan hinga samman med hur mening
skapas nir man liser eller lyssnar till en text. Sidana kunskaper om
lista texter och ldsprocesser kan dven utnyttjas vid eget skrivande.
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I en undervisning dir liraren arbetar medvetet med texter och med
lds- och skrivprocesser utvecklar eleverna mer kvalificerade texter (se
t ex Bergh Nestlog 2009). I samtal om sprik och texter kan eleverna
utveckla kunskaper si att de kan bedoma texter och virdera sin egen
sprakutveckling.

Nir vi talar om att frimja elevers sprakutveckling undrar jag vad
vi egentligen menar med sprik. Ténker vi i férsta hand pé stavning,
ord- och begreppsforstaelse och ordkunskap eller tinker vi pa tex-
ters uppbyggnad och pa hur logiska eller analytiska resonemang tar
spriklig gestalt? Med hjilp av den si kallade texttriangeln (figur 2)

kan vi fundera 6ver frigan.

INNEHALL

SPRAKLIGA
STRUKTURER

SOCIAL
FUNKTION

Ej for tidig nedglidning

|

Figur 2. Texttriangeln
(jfr Hillocks 1987; Hoel 2001; Skolverket 2008a)

Triangeln vill visa att texter 4r uppbyggda av sprikliga delar av olika
storheter. De mindre bestindsdelarna i spriket sasom tecken, ord
och meningar ir delar i storre enheter sisom stycken och hela tex-
ter. Genom att stilla triangeln pa sin spets vill man visa att de ovre
nivéerna ir storre och de utgdr ocksd utgangspunkten. Skrivfors-
kare hivdar att vi nir vi granskar och talar om texter samt nir vi
undervisar, ska ga uppifran och ner i triangeln och inte for tidigt
glida ner till de mindre sprakenheterna i de nedre nivéerna. Vi ska
alltsd forst fokusera pa innehéllet i sin helhet och de 6vergripande
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sprakliga strukturerna i texten innan vi granskar och bearbetar me-
ningsbyggnad och stavning. Nir vi talar om sprikriktighet, avser vi
de nedre nivéerna i triangeln, eftersom det 4r ddr vi har mer fast-
lagda konventioner. I de évre nivderna har vi en storre variation for
hur olika texter ser ut, men det finns olika genrekonventioner att
forhalla sig till.

Med texttriangeln (figur 2) i minnet kan vi fundera 6ver hur
vi virderar texter, muntliga eller skrivna. En del elevtexter fung-
erar vil i de nedre nivaerna, till exempel meningsbyggnad och stav-
ning, men simre i de 6vre, exempelvis strukturen i sin helhet och
overgripande resonemang. I andra elevtexter dr det tvirtom. Om
vi forutom triangeln i figur 2 ocksd anvinder triangeln med den
dubbla dialogen (figur 1) kan vi granska de olika nivaerna i tex-
terna mer precist genom att se hur de fungerar innehallsmissigt och
formmissigt i sitt sammanhang utifran interaktion med ldsaren och
genrekonventionen. En sidan analys borde kunna visa att det kan
vara svart att avgdra om en text av det ena slaget dr bdttre 4n en av
det andra slaget. Det kanske ser ut som om en text dir stavning
och meningsbyggnad fungerar enligt konventionen har firre brister,
men mojligen rymmer texter dir de Gvre nivderna i texttriangeln
fungerar vil storre potentialer.

Jag argumenterar alltsd for att det primira syftet med att skriva,
lisa och tala dr att kommunicera, och att kommunikation handlar
om att skapa mening i text genom textproduktion, textreception
och interaktion. Kommunikation kriver text och inte bara mindre
sprakliga enheter. Dirf6r kan man fundera 6ver om vi ska fortsitta
att bara tala om elevers sprakutveckling eller om vi ocksd borde tala
om deras textutveckling.

Skolan och undervisningen

Ovanstiende diskussion visar att sprak- och textutveckling handlar
om att skapa mening vid textproduktion, textreception och interak-
tion om och genom text. Utvecklingen beror alla textnivaer — frin
hela texten till minsta tecken — och alla tre aspekterna av text, det
vill siga funktion, innehéll och form. Som ldrare behéver man sor-
tera denna i komplexitet sd att det blir mojligt att skapa en medve-
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ten och kvalificerad undervisning.

Den sociala funktionen ir alltsd avgorande for bade innehall och
form. Det gor att man med en sidan syn knappast kan tala om ritt
och fel i spriket. Det ar istillet mer relevant att tala om vad som ir
mer eller mindre limpligt. Att ta den sociala funktionen i texter pa
fullt allvar 4r en utmaning for skolan och fér hur vi dir virderar tex-
ter. Den funktionella aspekten av text innebir att sprik och texter ér
sa kallat socialt situerade; de har sina specifika sammanhang.

Dirfor behover vi i skolan fundera 6ver vad som kinnetecknar
sprak och texter i de olika skolimnena. Varje dmne har sitt sprik
och sina texter, som eleverna maste ldra sig inom respektive amne
eftersom de utvecklar dmneskunskaper genom ett dmnessprak.
Sprak- och textundervisningen kan alltsd inte enbart bedrivas inom
svenskimnet. Amnet har sitt specifika innehll som gestaltas genom
imnets sprak i damnets texter. Olika genrer ir aktuella inom olika
dmnen nir man skriver och liser, talar och lyssnar. Om eleverna
liser samma genrer som de sedan forvintas skriva inom, kan ett
vixelspel bli mojligt s att genrekonventionen blir tydlig. Lirare be-
héver alltsd fora samtal med eleverna inte bara om dmnets innehill
utan ocksd om dmnets sprak och texter sa att de far verktyg for att
kunna skapa mening pa ett mer kvalificerat sitt.

I f6rslagen till nya kursplaner for grundskolan (Skolverket 2010)
hittar vi manga formuleringar som pekar mot sprikliga kompeten-
ser i alla amnen. Eleverna ska lira sig att jimfora, tolka, analysera,
virdera, beskriva, beritta, aterberitta, forklara, dra slutsatser, dis-
kutera, och sa vidare. Att visa detta kriver handling i sprak. Vi kan
inte férutsitta att eleverna kan detta om de inte erbjuds méjligheter
att lira sig det inom respektive dmne. I viss mén kan sikert si-
dana kunskaper vara iamneséoverskridande, men de dr ocksa amnes-
bundna. Hur diskuterar man i till exempel fysik och hur uttrycker
man virderingar sprikligt i fysikimnet? Hur gér man motsvarande
i geografi? Hur gér man nir man granskar kritiskt i bildimnet och i
historieimnet? Eleverna behover inom respektive amne ldra sig stra-
tegier for att i tal och skrift kunna diskutera, dra slutsatser, beskriva
och vad som nu star som kunskapskrav i Zmnet. De behover ocksa
arbeta med strategier for att kunna lisa och forstd dmnets texter,
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samt samtala, skriva och lisa om dmnets centrala innehall i imnets
genrer.

Svensklirare kan behdva finnas med i diskussioner med lirare
i andra dmnen bade for att samarbeta Gver dmnesgrinserna, men
ocksd for att stotta andra ldrare att i sin egen undervisning axla
ansvaret for sitt amnesspriak. Man kan fundera 6ver om andra dm-
nesldrare maste arbeta aktivt med alla nivaer i texttriangeln i sina
imnestexter. Kanske det vore onskvirt, men det ir inte sikert att
det 4r rimligt. Ett forslag 4r att de i férsta hand fokuserar pi dmnes-
genrernas strukturer i sin helhet, ord och begrepp knutna till imnet
samt textbindning for att visa hur tankar hinger samman pé olika
nivéer i texten (se figur 3).

INNEHALL

Bindningar

SOCIALA
FUNKTIONER

SPRAKLIGA
STRUKTURER

Amnessprak

Figur 3. Texttriangeln i andra dmnen dn sprikimnen.

(jfr Hillocks 1987; Hoel 2001; Skolverket 2008a)

Lirare i alla amnen behdver med detta synsitt bli medvetna om sitt
dmnes genrer och ha en tillrickligt hog sprik- och textkompetens
sd att de kan bedriva undervisning i sitt imne — bade om dmnes-
innehall och dmnessprak. I den dubbla dialogen behéver liraren
vara medveten om hur man brukar skriva och tala i sitt imne, sa
att eleverna kan forhalla sig till det nir de ska vilja hur de vill ligga
sig pa konventionsaxeln — anpassa sig till genrekonventionen eller
utmana den. Min erfarenhet ir att elever ar mycket angeldgna att
fundera 6ver och diskutera vad de tycker dr limpligt och mindre
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lampligt i sprak och texter, om de upplever att deras synpunkter
tas pd allvar och att det finns en dynamisk instéllning till sprak och
inte ett ritt svar. De 4r ofta ocksd angeldgna om att fi veta hur man
brukar gora, sd att de kan f6lja monstret eller utmana det.

Med den syn pa sprik och texter som skissas i denna artikel ar
det svirt att hitta ett enkelt sitt att bedéma elevers sprikutveck-
ling. En del av komplexiteten handlar om att elevers kognitiva,
kunskapsmissiga, sociala och sprikliga utveckling samspelar. Bide
innehall och sprakliga strukturer i texter blir genom skolaren mer
avancerat och komplext. Eleverna forvintas ocksd successivt utoka
sin genrerepertoar och forfina sina strategier for att skapa mening i
text pa ett funktionellt sitt.

Skolverkets kartliggningsmaterial Spriker pi wvig (Skolverket
2008a; Skolverket 2008b) ir ett forsok att skapa struktur i kom-
plexiteten. Materialet bestir bland annat av beddmningsmatriser
om att samtala, skriva, tala och lisa. Hir erbjuds ett synsitt och
ett metasprak som kan mojliggora en storre likvirdighet mellan
klasser och skolor. Innehéllet i matriserna 4r tinkt att integreras i
den ordinarie undervisningen och utgora ett stéd i diskussioner och
analyser av elevers sprakliga produktion, reception och interaktion.
Matriserna r omfattande och det 4r limpligt att successivt over tid
introducera dem i undervisningen uppifrin och ner' och kanske
bara fokusera pa nagon aspekt i taget. Genom att samtala i klassen
om det som stdr i matriserna, och parallellt diskutera elevernas egna
texter och forstdelse, kan deras sprakliga och textuella kompetens
hojas. Dirigenom utvecklas ocksa ett sprik om sprak och text. Pé sa
stt far lirare och elever gemensamma verktyg sa att de pé ett kva-
lificerat och nyanserat sitt kan resonera, jimfora, kritiskt granska,
virdera och bedéma egna och andras texter. En sidan undervisning
erbjuder eleverna majligheter att inte bara skapa mening i text, utan
ocksa att analysera, beskriva och péaverka sin egen sprik- och textut-
veckling. Spriket pa vig ir frimst avsett for svenskimnena i arskur-
serna 6—9, men borde dven kunna vara anvindbart i andra imnens
dmnessprak, och i viss man dven i andra drskurser.

! Matriserna for tala och skriva féljer texctriangelns uppbyggnad, figur 3 i denna artikel.
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I takt med att man i undervisningen utvecklar verktyg och
strategier for att kunna tala om sprik och texter verkar elevernas
intresse for sprik 6ka. De tvi flickorna som jag refererade dill i ar-
tikelns inledning, 16ste problemet med texten ”"som hoppade” med
stort intresse och engagemang. I denna klass hade liraren just bor-
jat arbeta med Spriket pi vig. De hade aktualiserat och diskuterat
sina egna texter utifrin det som ror styckeniva och textbindningar
i skriva-matrisen (Skolverket 2008b:30). Efter denna undervisning
kunde eleverna pa ett mer kvalificerat sitt inte bara diskutera och
utveckla sina texter, utan ocksi bedoma dem och fundera 6ver vad
som skulle kunna vara nista steg i utvecklingen.

Om ldrare vill utveckla sin undervisning och i sin praktik han-
tera de teoretiska modeller som jag presenterat i denna artikel, tror
jag ett nyckelord 4r samtal. Lirare behover tala med varandra om sin
praktik pa ett prestigelost sitt och dela med sig av sina erfarenhe-
ter och tankar for att tillsammans méta utmaningarna som en mer
sprak- och textutvecklande undervisning kriver. Vi lirare behover
ocksa stindigt initiera och leda samtal med eleverna i klassrummen.
I undervisningen kan vi i dialog med véra elever utveckla tanke-
verktyg som hjilper oss alla, elever och lirare, vidare i vart menings-
skapande och var sprakutveckling. Vi kan alla vara i stindig utveck-
ling och lira oss mer, sirskilt om vi hjilper varandra att utvidga
verktygslidan med allt fler och mer forfinade verktyg.

I en undervisning dir elever och lirare tillsammans granskar,
diskuterar och utvecklar texter har alla elever mojlighet att bli ut-
manade att ga vidare. Jag har funderat pa hur vi betraktar elevtexter
och elevers meningsskapande. Jag vill pastd att vi i dagens skola ser
pa texter, muntliga och skrivna, som individuella alster, och att vi
tinker oss att meningsskapandet sker inom varje individ. Men om
vi har en kvalificerad skrivundervisning dir vi arbetar med skrivan-
det i process, ir texter och meningsskapande snarare kollektiva verk
eftersom flera har bidragit till den enskilde elevens méjligheter till
utveckling. En slutsats jag drar utifrin den funktionella sprakve-
tenskapens teorier och resonemanget i artikeln, dr att meningsska-
pande sker i motet mellan roster — mellan texter och ldsare, mellan
liarare och elever, elever emellan, men ocksd mellan barn och for-
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dlder, mellan barnet och tv-programmet och si vidare. Texter som
produceras och processas i en undervisning dir man tillsammans
utvecklar sprak- och textverktyg kan betraktas som mer kollektiva
in individuella. Hur matchar vi ett sidant synsitc med en skola
som sitter fokus pa individuella skriftliga omdomen, individuella
dtgdrdsprogram och betyg for den enskilde eleven?

I en studie med elever i arskurserna 4—6 visar jag att undervis-
ningens utformning och lirarens medvetenhet om texter, sprik samt
lis- och skrivprocesser spelar en avgérande roll for elevernas moj-
ligheter att skapa texter och mening (se t ex Bergh Nestlog 2009).
Lirarna i studien byggde i dialog med eleverna upp en text- och
genrekompetens genom att ldsa, skriva och samtala om argumen-
terande texters funktion, innehall och sprakliga strukturer. Aven
de yngre eleverna utvecklade ett metasprak som de kunde anvinda
som verktyg i sitt eget textskapande. "Hir behéver jag nog upprepa
tesen”, kunde en elev uttrycka. Eleverna uppvisade sprikliga styrkor
som man i undervisningen tillsammans byggde vidare pa och elev-
erna blev experter pé sina egna texter.

Med stod i den funktionella sprakvetenskapen har jag i denna
artikel diskuterat hur skolans praktik kan utvecklas sa att elevers
sprak-, skriv- och lisutveckling frimjas. I en sidan praktik fir elev-
erna ocksa verktyg som gor det mojligt for dem att bedoma sina
arbeten och péverka sin egen sprik- och kunskapsutveckling. Att
aktivt och medvetet arbeta med sprik och texter i alla skolimnen
ger elever stora mojligheter att utveckla kunskaper och att vixa som
minniskor och sprikande varelser. En skola med undervisning som
fraimjar sprakvixt hos alla elever borde vara bista investeringen for
nutida och framtida liv.
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SvEn —
en verksamhet i ingenmansland

AnnaKarin Lindquist och Jorgen Tholin

Det ar ju helknepiga grupper att ha i och med att man sitter med dem
som inte vill och de som har svart och de som har jattelatt och du kanske
inte har dem i nagot annat sa du har inget betyg — direkt i alla fall. Nar jag
snackar med lararna visar det sig att man gor helt olika. En del tycker att
de kan goéra SO-laxor pa SvEn, men en del tycker det ar sprakval. Det ar
mycket upp till lararen vad de gér av det. (rektor)

Lisarer 2009/2010 studerade 30 % av landets niondeklassare svens-
ka och/eller engelska i ndgon form som sprikval i skolan. Det 4r det
storsta sprikvalsalternativet, men trots detta ar det kanske den del
av grundskolans verksamhet som varit mest anonym. Det faktum
att alternativet aldrig tidigare granskats eller pa djupet diskuterats
annat dn pé lokal skolniva bidrar sikert till detta. I Grundskolefor-
ordningen definieras "imne” som en verksamhet "f6r vilket reger-
ingen faststillt en kursplan”. Eftersom SvEn inte har ndgon egen
kursplan ir det alltsi enligt forordningen inget dmne. Detta stiller
till problem pa skolorna, eftersom ungefir en tredjedel av alla elever
i arskurs nio bevisligen har SvEn pa schemat, lirare tjinstefordelas
till SvEn och s vidare.

Under 2007 gjorde vi, pd uppdrag av davarande Myndigheten
for skolutveckling, en genomlysning av grundskolans sprakvals-
alternativ SvEn, som det ofta kallas ute pé skolorna (Tholin & Lind-
qvist, 2009). Vi har bada drygt tjugo érs erfarenhet av undervisning
i grundskolan som lirare i svenska, engelska och olika lokala varian-
ter och arsmodeller av sprikvalsalternativet SvEn. 2007 var vi bada
anstillda vid Hogskolan i Bords, men sedan en tid tillbaka 4r Jorgen
Tholin rektor vid Hogskolan pa Gotland och AnnaKarin Lindqvist
provutvecklare inom Projektet NAFS (Nationella prov i frimmande
sprak) vid Goteborgs universitet.
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I vér rapport belyses SvEn ur sivil ett historiskt som ett natio-
nellt och lokalt perspektiv. Resultatet visar en verksamhet, nirmast
i ett ingenmansland, utan identitet. Det finns stora brister i SvEn
som kriver pedagogiska losningar, men de forindringar som gors
dr nistan uteslutande organisatoriska. Det finns en stor osikerhet
om SvEn inte bara pa skolorna, utan 4ven i viss min p huvudman-
naniva.

Denna artikel baseras pa de kapitel i ovannimnda rapport som
handlar om sprékvalets historik, 124 rektorsenkdter samt 34 inter-
vjuer med ldrare och elever i SvEn.

Det fria studievalet i grundskolan — en historisk 6versikt

Vad ska man gora med de elever som inte ldser sprak? Fragan har
nistan aldrig formulerats si explicit, men den aterkommer vid varje
omorganisation av grundskolan.

Redan nir forsdket med enhetsskolan infordes 1949 bestimdes
att de elever som inte valde tyska fick tvd valalternativ: svensk 6v-
ningskurs eller praktiskt arbete (Marklund 1981). Att elever som
inte ville eller kunde ldsa frimmade sprik ska lisa mer svenska eller
ha praktiskt arbete dr en tanke som har anvints och ateranvints i
nistan alla kursplaner sedan 1951 och in idag dr det en vanlig upp-
fattning att vissa elever borde "fa syssla med nigot praktiskt”.

1962 introducerades grundskolan och de elever som i arskurs sju
inte valde sprik hade att vilja mellan svenska, matematik, sl6jd och
maskinskrivning i olika kombinationer (Marklund 1985). I kurs-
planereformen 1969 forsvann svenska under en period och eleverna
gavs valalternativen konst, ekonomi och teknik. Infér kursplanear-
betet med LGr 80 fanns en diskussion kring valsystemet dir flera
debattorer hivdade att det var dags att gora det fria studievalet i
grundskolan till ett sprakligt val. Det var ocksa den linje som Skol-
overstyrelsen i sitt forsta forslag till kursplan férordade. Eleverna
skulle dd gora ett val mellan tyska, franska och kommunikation.
Det senare var ett amne som beskrivs pa ett sitt som for tankarna
till dagens definition av det vidgade textbegreppet:
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.../ Eleverna skall/ utveckla sin férmaga till kontakt med andra manniskor
med hjalp av ett brett register av uttrycksmedel. Traningen i att sjalv
uttrycka upplevelser, idéer och asikter med hjalp av olika uttrycksmedel
sasom ord, bild, rérelse och musik bér ske inom varierade sakomraden och
i olika former. (Skoloverstyrelsen, 1978)

Nir kursplanen sedan faststilldes fick skolorna sjilva bestimma
vilka lokala tillval som skulle erbjudas. Men diskussionen kring det
orimliga i att eleverna skulle férdjupa sig i sprak eller i praktiska
imnen fortsatte och en rérelse vixte fram lokalt pa skolorna med
dubbelt tillval, dir eleverna fick méjlighet att bade vilja ett sprak-
val och ett praktiskt val. Pionjirerna var grundskolorna i Munkfors
och Markaryd, vilka startade en forsoksverksamhet lisiret 1985/86,
men rorelsen vixte mycket snabbt (Skoloverstyrelsen 1990).

Nir det gillde de sprakliga tillvalen hade alla nagon form av
fordjupning i svenska som alternativ till B-spraken. I utvirderingen
menade ldrarna att de lade upp svensktillvalet pa ett sitt som stirkte
elevernas sjilvfortroende och som de ansig att all svenskundervis-
ning borde vara utformad. De utvirderingar som gjordes av det
dubbla tillvalet visade pd att verksamheten var mycket uppskattad
av savil skolledare och lirare som elever.

Nir Lpo 94 introduceras ndgra dr senare gjordes inte heller den-
na gang moderna sprak obligatoriskt. Istillet anvindes modellen
fran forsoket med dubbelt tillval med ett sprikval och ett i huvud-
sak praktiskt val, elevens val. Regeringen talade om “ett mjukt obli-
gatorium” (Regeringen 2007). Den uttalade ambitionen var att de
allra flesta elever skulle lisa ytterligare ett modernt sprak, hemsprak
eller teckensprak. For det fatal elever som inte gjorde det gavs moj-
ligheten att lisa svenska/svenska som andrasprak eller engelska.

Ndgra reflektioner kring férordningstexten

Den férordningstext fran Grundskoleférordningen (Utbildnings-
departementet 1997) som idag styr sprikvalet inleds med en text
som sdger att kommunerna ska erbjuda minst tva av de tre spriken
franska, spanska och tyska. Direfter sigs:
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18 § Som sprakval for en elev skall i stallet for sprak enligt 17 § erbjudas
foljande sprak, om eleven och elevens vardnadshavare 6nskar det:

— det sprak som eleven har ratt till modersmalsundervisning i,

— svenska som andrasprak for elever som i 6vrigt far undervisning i svenska
som andrasprak,

— svenska for elever som i dvrigt far undervisning i svenska,
— engelska, eller
— teckensprak.

En kommun &r skyldig att anordna undervisning i ett sadant sprak, om
minst fem elever valjer spraket.

18 § behandlar alternativen till de moderna spraken och inleds med
en formulering som blivit mycket omdiskuterad. Alternativen ska
erbjudas “om eleven och elevens virdnadshavare 6nskar det”. Ska
detta tolkas som att dessa alternativ bara ska erbjudas nir nigon si
begir eller ska alternativen presenteras som jimbordiga alternativ
till de moderna sprak? Formuleringen har férmodligen sin f6rkla-
ring i att sprakvalet ansdgs som ett "mjukt obligatorium”. Det mest
intressanta i paragrafen torde dock inte vara vad som star dir utan
vad som inte star dir. Det finns ingenstans i férordningen nigot
stdd for att skolor kan erbjuda en kombination av svenska och eng-
elska som tillval. Forordningen talar i stillet om svenska e/ler engel-
ska. Varfor s& manga skolor har valt att kombinera spraken ir inte
utrett. Det verkar i ménga fall inte ha skett omedelbart nir den nya
liroplanen implementerades.

De flesta elever som inte vill lisa moderna sprak dr hianvisade till
svenska och/eller engelska. Alternativen ir fler i forordningstexten,
men de tvd forsta, modersmal och svenska som andrasprak, vinder
sig endast till elever med invandrarbakgrund. Det sista, teckensprik,
anordnas pa ytterst fa skolor. I realiteten finns alltsd inget egentligt
val f6r manga elever.
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Enkadt till rektorer

For att fa en 6versiktlig bild av hur sprikvalet organiseras natio-
nellt samlade vi in uppgifter med hjilp av en elektronisk enkit.
Den skickades ut till 179 slumpvis utvalda skolor och besvarades av
124 rektorer, vilket far betecknas som ett acceptabelt utfall. Enki-
ten innehéller ett trettiotal frigor, och hir redovisas nigra av dem
oversikdligt.

Som alternativ till de moderna spriken erbjuder 70 % av skolor-
na svenska/engelska, 30 % erbjuder engelska, 12 % svenska och 19
% svenska som andrasprik (ndgra skolor erbjuder flera alternativ).
De flesta skolor, 7 av 10, ger enbart muntlig information om alter-
nativen i sprakvalet vid forildraméte. Det dr betydligt vanligare att
lirarna i moderna sprak informerar om alternativen i svenska och
engelska dn att ldrare i svenska och engelska gor det.

I enkiten stiller vi ett antal frigor som handlar om status for
verksamheten i svenska/engelska. Svaren visar mycket tydligt att
verksamheten inte alls har samma status som annan verksamhet i
grundskolan. 94 % av skolorna uppger att man inte har en arbets-
plan for verksamheten trots att grundskoleforordningen foreskri-
ver att all verksamhet ska omfattas av lokala arbetsplaner. 62,5 %
av skolorna har ingen dmnesansvarig eller samordnande lirare for
verksamheten och pa 80 % av skolorna har verksamheten ingen
egen budget.

Vi stiller i enkiten en fraga huruvida skolorna har planerat eller
genomfort “nagot utvecklingsarbete/projekt eller liknande” i SvEn.
Trots att fragan dr mycket dppet stilld, for att pa s sitt ticka in
dven mindre forsok eller forindringar, svarar mer dn 90 % av rek-
torerna nej.

En del av undersokningen, som visar mycket intressanta resul-
tat, handlar om rutiner vid omval frin moderna sprik till SvEn. 90
% av skolorna menar rektorerna att det normalt ir eleverna som
tar initiativet till omval och i 80 % &4r omvalets viktigaste orsak
att eleven behover extra stdd for att nd mélen for svenska och/eller
engelska. I svaren syns ocksa att SvEn ofta inte ér ett positivt val for
eleverna. Det 4r nistan inga elever, enligt rektorerna, som tycker
att undervisningen i SvEn verkar mer intressant eller roligare 4n
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i moderna sprak. Inte heller menar rektorerna att eleverna tycker
att ldrarna verkar bittre, eller att de vill fordjupa sina kunskaper i
dmnena. Men trots att skolorna uppger att det frimst 4r behovet av
extra stdd i svenska eller engelska som styr omvalet 4r inte ldrarna i
dessa imnen delaktiga i beslutet om omval. I 6ver 80 % av skolorna
ar lirarna i moderna sprik delaktiga, men bara i 25 % av skolorna
finns svenskldraren med i beslutet (motsvarande siffra for engelsk-
ldrare dr 34 %). Det ir alltsa latt att dra slutsatsen att omval i sprik-
valet 4r ett val frain moderna sprik, inte ett val till SvEn. De orsaker
som enligt rektorerna forklarar omvalen ar dels att eleverna inte nar
malen, i moderna sprak eller i andra Zmnen, dels att eleverna inte
har ambition och motivation att lisa moderna sprik.

De elever som viljer sprakval svenska/engelska far inget sepa-
rat betyg i detta, eftersom SvEn inte ir ett amne. Det innebir att
det inte finns nagra specifika mél f6r verksamheten. Det ir i stillet
samma mal som finns for de ordinarie imnena svenska och engelska
som giller. Det krivs alltsi ett samarbete mellan liraren i SvEn och
de ldrare som har eleven i svenska och engelska, bade for att pla-
nera verksamheten, s att den har variation och progression, och for
att folja upp, utvirdera och rapportera elevens framsteg. I dver 80
% av skolorna finns ocksa tid avsatt fér planering och avstimning
med ordinarie ldrare. I enkiten finns ocksi tva specifika fragor om
overlimning och sambedémning i samband med utvecklingssamtal
respektive betygsittning. Detta tycks i ndgon form ske pa ungefir
90 % av skolorna.

Den allra viktigaste fragan nir det giller undervisningen i SvEn
dr naturligtvis om eleverna lar sig nagot av den. Hur effektiv 4r un-
dervisningen och hur uppskattad ir den? Undersékningen visar att
ungefir 70 % av rektorerna tror att de allra flesta elever som viljer
SvEn har nytta av att gi dir. Samtidigt verkar det hos minga rek-
torer finnas en tvehdgsenhet runt sprakval svenska/engelska. Dels
har de kritik mot systemet med SvEn som alternativ till moderna
sprak, och pekar dé pd att grupperna ofta innebir pedagogiska och
disciplinmissiga utmaningar, dels siger de sig tro att SvEn ir posi-
tive for de allra flesta elever. Och nir vi frigar rektorerna hur stor
andel av eleverna som var njda med sprikvalet SvEn enligt skolans
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utvdrderingar, svarar mer dn hilften av dem: ”Vi utvirderar inte
sprikvalet SvEn.”.

Skolbesok - Intervjuer med ldrare och elever i SVEn

Vid skolbesoken intervjuade vi nio skolledare, atta lirare i moderna
sprak och sjutton i sprikval SvEn, samt sjutton elever i olika drskur-
ser pa dtta skolor over hela landet. Hir aterges dock endast roster
fran ldrare och elever i SvEn.

Det framkom i intervjuerna att elever véljer ungefir lika mycket
#ill SvEn som frin moderna sprak, men att verksamheten inte upp-
levs riktigt meningsfull av vare sig rektorer, lirare eller elever. En
forsvarande omstindighet verkar vara intentionen/principen att
innehallet och nivin i SvEn ska riktas enbart till de elever som har
svart att nd mélen i svenska och engelska, trots att en stor del av
eleverna befinner sig pa en héogre niva.

Vi har ju vissa duktiga som har valt och da kan det ju kannas onédigt for
dem att ha valdigt latt engelska och valdigt latt svenska — sa det ar lite
komplicerat. (larare SvEn)

En annan viktig anledning ir att SvEn inte “riknas”, inte tas emot
och till vara, varken nir det giller innehéll, organisation, resurser
eller bedomning. Savil lirarna som eleverna i SvEn problematiserar
verksamhetens laga status i forhallande till ordinarie svenska och
engelska. Bristen pa amneskonferenser pétalas:

Vi har ju @mneskonferenser i svenska, engelska och moderna sprak men da
ar ju inte SvEn med. Det raknas inte. (larare)

Frustration over det bristande intresset for studieresultaten uttrycks
ocksa:

Vara omdoémen till utvecklingssamtal handlar om arbetsinsats — lite socialt
ocksa. Hur de skoter sig, ordning och uppférande. Studieresultaten tas inte

emot riktigt av de andra. (larare)

Att studieresultaten inte tycks vara sa viktiga verifieras bland annat
av foljande elevs utsaga:

126

NoK_SLA 2010.indd 126 10-12-20 13.39.01



Jag vet inte om lararna samarbetar och vet vad jag gor. Vi visar inte grejer vi
gjort och jag tror inte de pratar om hur det gar. (elev)

Vid analysen av intervjuerna med sjutton lirare i sprakval SvEn
kunde - férutom gruppen som arbetar mer helhetsinriktat an dm-
nesspecifikt som specialldrare - tva lararkategorier utkristalliseras.

En grupp som mer eller mindre hade blivit dlagda att tjidnstgora i
SvEn och inte verkade kidnna sig involverade i organisationen. Man
tyckte SvEn har mycket tid som ir svér att fylla och man upplit re-
gelbundet tid till sjilvstudier i andra/alla imnen. Ménga elever som
inte ir i behov av sirskilt stod viljer inda SvEn, vilket krockar med
skolans intentioner nir det giller undervisningen, och man pekade
pa att gruppkonstellationerna dr komplicerade. Ménga elever har
dessutom en individuell problematik eller dr skoltrotta och SvEn
har lag status, vilket leder till en omotiverad och svirhanterlig elev-
grupp. Elever som har svirt att nd mélen ir i allminhet hjilpta av
SvEn men &vriga utvecklas inte, enligt lirarna. De efterlyste den
sjalvklara organisation och status som giller for ordinarie 4mnen
med dmnesspecifikt innehdll, behériga lirare, betyg, konferenser,
budget, samarbete med kolleger, stod frin skolledning och si vi-
dare.

Den andra gruppen hade pé sina respektive skolor forsoke att
utveckla verksamheten i SvEn med syfte att skapa kontinuitet, iden-
titet och meningsfullhet. Man hade bland annat infért gemensam-
ma planeringar, liromedel och lokala kursplaner. De arbetade ofta
tematiskt i svenska och engelska eller imnesovergripande med till
exempel SO eller praktiskt-estetiska amnen. Négra skolor, som hade
lagt Lixhjalp och sjilvstudiepass efter skoldagen eller inom elevens
val, sag att detta gjorde att eleven bittre kunde koncentrera sig pa
SvEn-lektionerna, eftersom de da hade méjlighet att fa hjilp med
skolarbete pa annan tid. Lirarna menade att de har tillférsike och
generellt kiinner gott stod av sina skolledare, men att det tar tid att
forandra SvEns rykte och att motivera eleverna.

Jag tycker det ar valdigt kul for man kan géra valdigt mycket som man inte
har tid med i den ordinarie undervisningen. Vi kan jobba mycket med lit-
teratur — just det har att lasa bocker. Om vi tar nian som jag haft sen sjuan
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sa ar det en valdigt svag grupp och jag har last mycket hogt for dem. Dar
har jag verkligen lyckats och de laser bocker pa egen hand och jag tar med
bocker dit och jag visar dem och de laser faktiskt.

Trots utvecklingsarbetet kinde de flesta ett bristande intresse for
samarbete och sambedémning frin kolleger, vilket ocksa gor att
man inte far nagot riktigt sammanhang eller ndgon mottagare for
det eleverna presterar pa SvEn. Lirarna menade att de generellt inte
inkluderas i den kunskapsmissiga bedomningen av eleverna, men
att dessa i allminhert tilldgnar sig kunskaper och firdigheter som

kan paverka maluppfyllelsen.

Andra larare ser det inte som en resurs. Nar vi diskuterar vad vi ska géra da
tycker de ju det ar jattebra — men det kommer ingen feedback: "Hur gick
det?” Sen kan man ju tycka att vi skulle kunna vara mer samplanerade — att
det som gors hos oss gick éver till de ordinarie lararna. De gangerna man
gor det vet man inte hur mycket de tar tillvara pa det.

Av de sjutton eleverna vi intervjuade gick sex elever i drskurs sju eller
atta. De berittade att de fran borjan hade valt SvEn for framfor alle
fa hjilp med engelska, och di kan de inte lisa ett modernt sprak
dven om de ibland skulle vilja. De tyckte att SvEn ar bra, men att
svenskdelen inte ger si mycket. Undervisningen i engelska beskrevs
som mer ldrarstyrd 4n den i svenska. De féredrog att pd SvEn-lek-
tionerna fi konkret repetera eller foregripa ordinarie undervisning
i imnena, med samma lirare men firre elever, helst frin samma
klass och i langsammare tempo. Flera sa att det 4r brakigare pa lek-
tionerna, men att de virdesitter uppmirksamheten och hjilpen de
far av ldraren i SvEn. Dock tvivlade de i allméinhet pi de ordinarie
dmnesldrarnas intresse for vad de lar sig.

De elva eleverna i drskurs nio hade valt SvEn av flera olika orsa-
ker. Sju av dem hade betyg i svenska och engelska och menade att
de ville na hogre betyg i dessa, men ocksd i andra amnen, att de ville
ha mer fritid, att de kommit i konflike med sprikliraren, att sprak
var for arbetsamt eller att det sprak de efterfragar inte erbjuds. De
berittade ocksd att elever som inte skoter sig péd spraklektioner ofta
placeras i SvEn. De betonade lirarens betydelse for arbetsklimatet,
men ocksa att SvEn ofta ir trevligt, mer informellt och mindre krav-
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fyllt in andra lektioner. Innehéllet beskrevs generellt som eget arbe-
te med firdighetsovningar, filmvisning eller ganska ansvarskrivande
sjalvstudier i form av fortsittning pa uppgifter i valfria imnen eller
laxlasning. Eleverna uppskattade framfor allt inslagen av sjilvstu-
dier, eftersom de gav dem mer fritid.

Om det ar svenska far jag lasa pa ett prov. Annars ska vi nog inte lasa pa
prov men hon ger ju med sig om vi fragar och sa far vi sitta i ett grupprum
och lasa pa.

Trots att flera elever angav att de valt SvEn for att hoja sina betyg var
de osdkra pa hur bedomningen gors eller bér goras i SvEn. Eleverna
sag generellt inte SvEn som en naturlig del av sina studier i svenska
och engelska och tvivlade pé lirarnas samarbete. Flera elever talade
om kvantitet, ordning och uppférande som férmodade betygsun-
derlag, eftersom det dr sidana omdomen de far i SvEn vid till exem-
pel utvecklingssamtal.

Reflektion

Sedan vi gjorde var undersdkning — det tog mycket ling tid att fa
den publicerad — har mycket hint: Myndigheten 6r skolutveckling,
som gav oss uppdraget, har lagts ner. Skolinspektionen har genom-
fort en granskning av Moderna sprak (Skolinspektionen 2010) och
didr alagt skolorna att analysera avhoppen fran sprik. Vir rapport
har uppmirksamts av UR:s Skolfront och av flera tidningar vilket
bidragit till en diskussion om SvEn. Skolministern har féreslagit
meritpoing for sprikval for grundskolan (Lararnas Tidning 2010).
Men i forslaget till ny liroplan och nya kursplaner f6r grundskolan
finns SvEn fortfarande kvar, trots allt.

Vi forordar ett obligatorium for sprik, moderna sprak eller
hemsprik, i grundskolan. Manga elever behover hjilp med svenska,
engelska eller andra amnen — men det bér inte automatiskt ute-
sluta sprikstudier. I dagens organisation fir elever som behover stod
i tyska extra hjilp i svenska och engelska. Och de som har svart
med engelska eller svenska har inte tillgang till andra sprak. De som
behover en littare arbetsborda far slentrianmissigt rddet att avstd
sprak. Det 4r inte rimligt. I var tid maste samtliga elever ha ritt och
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mojlighet att ldsa sprik i grundskolan. Och skolan ir skyldig att
erbjuda dem adekvat hjilp.

Si linge spraken ir valbara kommer elever att vilja bort dem
“for att det gar”. Act latsas som att inte verksamheten SvEn finns
eller nedvirdera den gor varken att den férsvinner eller blir battre.
Manga skolledare sdger att den viktigaste orsaken till att elever viljer
SvEn ir att de behdver extra hjilp for att nd mélen i svenska och/
eller engelska. Men det dr otinkbart att i genomsnitt 30 % av alla
elever i nian — och pé vissa skolor 60 % — skulle behdva stod pé an-
nan tid 4n ordinarie lektioner for att nd maélen. Det har sagts och
upprepats att SVEn “formodligen dr sloseri med tid for méanga elever”
(Myndigheten f6r skolutveckling 2003) och sd 4r det formodligen,
men det skulle inte behéva vara sa. Ingen tid i skolan far vara sloseri
med tid for nagon elev.

Engelskdelen i SvEn verkar pd ménga skolor innehélla “more of
the same”. Eleverna gér samma sak som pé vanliga engelsklektioner,
om igen. Svenskdelen 4r dnnu mer anonym. Uppfattningen att si
snart elever liser eller skriver nagot sa 4r det ”lite svenska” verkar
ha dteruppstatt i SvEn. P4 manga skolor kan elever gora nistan vad
som helst pa SvEn: ldsa lixor, plugga infor prov eller gora klart arbe-
ten, och bara eleverna ir sysselsatta motiveras aktiviteterna med att
det 74r ju pd svenska”. P4 minga skolor finns ingen genomtinkt pla-
nerad eller organiserad verksamhet i svenskdelen av SvEn och elev-
erna forvintas sjilva bestimma innehall och arbetsformer. Detta ir
ett krivande arbetssitt som ménga elever varken har férméga eller
ambition till, vilket leder till att en del elever sitter av lektionerna.
Forslaget till ny kursplan i svenska borde i dessa avseenden vara en
stor hjilp for att hitta dmnesoverskridande arbetssitt, med tydligt
innehall.

Utan att gora ansprak pd att kunna presentera en fullstin-
dig lista menar vi att atminstone dessa punkter méste dtgirdas:

* Gedigna utvirderingar av SvEn madste goras lokalt, men ock-
sd nationellt — pd samma sitt som alla andra verksamheter

i grundskolan genomlysts i nationella utvirderingar.
*  Verksamheten maéste ges ett officiellt namn.
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* Amnesbehériga och erfarna lirare ska undervisa i SvEn.

* Samverkan med ordinarie amneslirare.

* Progression, meningsfullt innehdll och kontinuitet for a/la
elever.

* Tydlighet och samarbete kring respons och god bedémning
av kunskap

e Lirarna i SvEn, inte lirarna i moderna sprak, maste infor-
mera om verksamheten nir eleverna ska vilja.

* Oversyn av regler for hur och nir omval kan ske — det ir
rimligt att det val eleverna gor giller for ett lasér.

* Elevens svensk- och engelsklirare maste involveras i omvals-
processen.

¢  SvEn maste behandlas som andra verksamheter i skolan, nir
det giller budget, konferenser, imnesansvar etc.

* Stédundervisning ska i forekommande fall ske, med stod av
specialpedagog, i ritt amne och pd ritt lektion — dven i mo-
derna sprik.

* Svenska som andrasprak och nybérjarengelska ir egna verk-
samheter dir eleverna ska ges relevant undervisning av beho-
riga ldrare.

Just nu finns det inget som tyder pa att sprakstudier kommer att
bli obligatoriska. Det kommer inte att ske si linge manga, bade
politiker och spriklirare, anser att kunskaper i sprik ir till f6r en
utvald skara och doljer det bakom ett tal om “valfrihet” som gor att
felet blir elevernas om de saknar kunskaper eller behorighetsgivande
poing lingre fram. Eftersom SvEn kommer att finnas kvar i grund-
skolan bor verksamheten uppmirksammas sa att den kan stirkas
och bli meningsfull for samtliga elever som viljer det, bittre dn det
ingenmansland som den ir idag

Referenser

Lirarnas Tidning. (2010). Extra poiing ska fi fler att lisa sprik. Himtat 2010-07-
30 fran heep://lararnasnyheter.se/alfa/2010/06/15/extra-poang-ska-fa-fler-lasa-sprak.

Liroplan for grundskolan. (1962). Kungl Skoldverstyrelsen skriftserie 60.
Stockholm: Kungl Skoloverstyrelsen.

131

NoK_SLA 2010.indd 131 10-12-20 13.39.01



Liroplan for grundskolan. Lgr 69 Allmin del (1969). Stockholm:
Skoloverstyrelsen och Utbildningsforlaget.

Liroplan for grundskolan. Lgr 80 Allmin del (1980). Stockholm:
Skoloverstyrelsen och Utbildningsforlaget.

Marklund, S. (1981). Skolsverige 1950-1975. Del 2. Forsoksverksambeten.
Stockholm: Liber Utbildningsforlag.

Marklund, S. (1985). Skolsverige 1950-1975. Del 4. Differentieringsfrigan.
Stockholm: Liber Utbildningsf6rlag.

Myndigheten f6r skolutveckling. (2003). Attitydundersikning om sprikstudier

i grundskola och gymnasieskola. Stockolm: Myndigheten for skolutveckling.
Regeringen. (2007). Forslag till dndrade regler for tilltride till hogre utbildning.
Promemoria 2007-02-23. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
Skolinspektionen. (2010). Moderna sprik. Kvalitetsgranskning 2010:6.
Stockholm: Skolinspektionen.

Skolverket. (1996) Grundskolan Kursplaner Betygskriterier. Stockholm: Skolverket.
Skoloverstyrelsen. (1978). Forslag till forindring av grundskolans liroplan.
Stockholm: Liber Utbildningsforlaget.

Skoloverstyrelsen. (1990). Dubbelt tillval. Forsoksverksamhet med dubbelt tillval pa
grundskolans higstadium — en utvirdering. R 90:28. Stockholm: Skol6verstyrelsen.

Tholin, J. & Lindqvist AK. (2009). Sprikval svenska/engelska pi grundskolan - en
genomlysning. Borés: Hogskolan i Bors.

(Rapporten gir ocksé att ladda ner http://bada.hb.se/handle/2320/5622).
Utbildningsdepartementet. (1997). Grundskoleforordningen. Stockholm.

AnnaKarin Lindquist

arbetar efter drygt tjugo érs skoltjinst sedan 2006 inom Nafs-projektet
(Nationella Prov i Frimmande Sprak) vid Géteborgs universitet med de
nationella prov- och bedémningsmaterialen i engelska f6r grund- och
gymnasieskolan.

Jorgen Tholin

ir ldrare i svenska och engelska och har undervisat i 22 4r i grundskolan i
Ulricehamn kommun. Han disputerade 2006 pé en avhandling om betyg och
bedomning i grundskolan. Sedan 2009 ir han rektor for Hégskolan pd Gotland.

132

NoK_SLA 2010.indd 132 10-12-20 13.39.02



Skrivutveckling speglad i prov
FEva Ostlund-Stjirnegirdh

De nationella proven i svenska och svenska som andrasprik har
inda frin borjan haft en progressionstanke angiende elevernas
sprakutveckling i ett F—12-perspektiv. Diagnosmaterial och prov
for alla elever i grundskolan och gymnasieskolan ska mita mot mé-
len for respektive drskurs eller kurs. Manga kloka tankar om skri-
vande och utveckling har vi som arbetar med proven fitt fran Kent
Larssons Skrivformdga (1984). Han var fore sin tid i propagerandet
for att kunskaper om olika texttyper ir en viktig faktor i sprakfor-
mdgan. Termen sjilvbirande text dr Larssons, en term som slagit
igenom i resonemang om och bedémning av elevtexter. Skrivut-
veckling innebir enligt Larsson att individen kar sin férmaga att
organisera och behirska verkligheten(1984:67). Han menar ocksd
att skrivandet kan bidra tll att férindra individens mojligheter att
skapa kunskap och utveckla sig sjilv (1984:68). Dock kriver en
skrivutveckling enligt Larsson en rejil mingd skrivande, dir eleven
verkligen producerar riktiga texter. En sidan textproduktion forut-
sitter manga timmars svenskundervisning och inte bara de texter
elever i olika aldrar skriver inom provens ram.

Undervisningen ska hjilpa eleverna att skaffa sig en bred reper-
toar for skrivandet, och ldrarna ska bedéma deras utveckling och
deras texter. Ett av provens syften ir att vara ett stod i den bedom-
ningen. I den hir artikeln vill jag belysa progression och utveckling
inom skrivandet med hjilp av elevtexter och resultat frin de natio-
nella proven.

En vixande repertoar

Kursplanerna for grundskolan och gymnasieskolan (Lpo94, Lpf94)
anger mal for elevernas skrivande som gar ut pd att de ska kunna
skriva texter av olika slag. For arskurs 3, vars malformuleringar till-
kom 2008, giller att eleverna ska kunna skriva "berittande texter
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med tydlig handling” samt “enkla och elevnira faktatexter och in-
struktioner dir innehallet klart framgar”. Sa tydligt angivna genrer
finns inte i malen for ar 5 och 4r 9, och inte heller for Svenska B.
Lirarna, och provkonstruktorerna, fir sjilva tolka vilka olika texter
som eleverna ska arbeta med. Syftet ar i alla fall att eleven efter tolv
ar i skolan ska ha fatt en omfattande repertoar att anvinda sig av i
livet efter skolan, vare sig det r yrkesarbete eller vidare studier som
giller.

I forslagen till Gy2011 — som de ser ut sommaren 2010 (Skol-
verket 2010) — anges ocksa att eleverna ska arbeta med olika typer
av text, och forslagen till de tre gymnasiekurserna Svenska 1, 2 och
3 visar en progression i svarighetsgrad frin “enklare argumenterande
texter och andra texter for kommunikation, lirande och reflektion”
over "utredande och argumenterande texter av olika slag” till "skrift-
lig framstillning som anknyter till den vetenskapliga texttypen”.

I de nuvarande nationella proven har vi, i alla fall f6r imnespro-
vet i dk 9 och for kursprovet i Svenska B/Svenska som andrasprak B,
valt att ange genre och mottagare for varje skrivuppgift. Eleven far
ocksd instruktioner angdende texttyp, om det ska vara en berdttande
text eller en utredande eller argumenterande. Riktigt s star det inte
i uppgiftsinstruktionerna utan eleven uppmanas att: Argumentera
for ..., Presentera ditt projeks ... och forklara varfor ..., Resonera kring

. OSV.

I Norge har ett stort forskningsprojekt genomf6rts dir man stu-
derat 3300 provldsningar frin den skriftliga examen i norsk grund-
skola, alltsd frin 15-16-ariga skribenter. Ett av resultaten dirifrin
dr att eleverna i mycket stor utstrickning viljer att skriva berit-
tande. De foredrar skrivuppgifter som ger mojlighet till “en nar-
rativ textstrategi och en expressiv eller skonlitterir stil” Hertzberg
(2006:298). Men de skriver berittande ocksé i andra uppgifter, och
det blir snarare en textstrategi att beritta oavsett om det dr det som
efterfragas. Rubriken till Hertzbergs artikel ar talande: ”Genreskriv-
ning under senare skolér: att beritta ricker inte.” Meningen ir att
eleverna, ocksd i Norge, ska ldra sig olika textstrategier och skriva
olika typer av texter. Materialet visar att medan alla elever kan beritta,
kan bara de goda skribenterna skriva argumenterande. (Hertzberg
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anvinder termen argumenterande for det vi snarast skulle kalla dis-
kursivt skrivande.) Enligt de norska forskarna ir skillnaden mellan
goda och mindre goda skribenter en annan vid argumenterande
texter 4n vid berittande. De menar att bristande ldserfarenhet far
“allvarligare konsekvenser vid argumentation 4n vid berittande”
(Hertzberg 2006:300). Vid berittande kan det fungera med ett ex-
pressivt, mer muntligt sprak, men det haller inte i ett argumente-
rande skrivande. Hertzberg redovisar liknande resultat frin studier
i England och Kanada.

I de svenska nationella proven ser vi ocksa de att eleverna girna
skriver berittande, troligen for att de kinner sig hemma med det.
For de smé i &k 3 och ak 5 finns det alltid en berittande och en
diskursiv skrivuppgift. For de éldre i ék 9 innehéller varje prov fyra
uppgifter att vilja mellan. Nir det finns en rent berdttande uppgift,
till exempel att skriva en novell, lockas manga elever att vilja den.
I resultatrapporten frin dmnesprovet dk 9 vt 2009 har vi skrivit

foljande:

Nagra larare anser enligt lararenkaten att skrivuppgifterna ar olika svara och
att den berattande texttypen ar lattare an andra sorters texter. Om man
ser till elevernas resultat finns det inga belagg for detta. Tvartom har elev-
erna som valt skrivuppgiften Nattliv, dar uppgiften var att beratta, nagot
samre genomsnittligt betyg &n elever som valt nagon av de &vriga skriv-
uppgifterna enligt de resultat som grundar sig pa provgruppens insamlade
material. Som larare kan man fundera 6ver om det kan vara sa att berat-
tande skrivuppgifter lockar till sig generellt sett nagot svagare skribenter
an ovriga skrivuppgifter, men detta ar inte undersokt. Man kan aven stalla
sig fragan om det ar sa att svaga skribenter behdver ett berattande amne
som raddningsplanka och att de goér klokt i att valja den texttypen. Eller ar
det kanske sa att dessa elever ocksa skulle ha lyckats battre ifall de valt en
skrivuppgift av argumenterande eller utredande karaktar? (Skolverket 2010)

Risken for elever som sa fort det dr mojlige viljer att skriva berittande
texter r “att de missar viktiga chanser att vidga sina skriftsprikliga
resurser i andra riktningar: mot fler sitt att skapa samband, fler slags
bilder av virlden och fler méjliga relationer till lisaren” (Holmberg
2010:23).

Ocksa i gymnasieproven sig vi denna elevfibless for berittande
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uppgifter, nir vi de forsta dren (frin 1996) hade berittande uppgifter.
Dessa var visserligen inte sa fria som grundskolans, men vi tyckee oss
se att elever underskattade komplexiteten i uppgifter som att skriva
forsta kapitlet till en roman med en bestimd konstbild som omslag
eller att omvandla en dike till en novell. Dessutom stillde lirarna
mycket olika krav pa kvalitet, och bedomningarna skiftade mer 4n
for andra typer av uppgifter.

I en undersokning av skillnaden mellan 5:or och 9:or visar Ny-
strom Hoog (2010) skrivutveckling pé olika sitt. Materialet ér ar-
gumenterande texter frin de tvi proven. Hon noterar t ex mitbara
skillnader i textlingd: en text frin dmnesprov drskurs 5 dr i snitt 93
ord, medan texterna fran arskurs 9 har en snittlingd pi 517 ord.
Aven om medeltalen déljer en stor spridning, ir det en avsevird 6k-
ning av skrivkapaciteten pa fyra ar. Flera studier av gymnasieelevers
texter visar en motsvarande progression i textlingd mellan de olika
betygsstegen (se t ex Ostlund-Stjirnegardh 2002a). Ocksi menings-
lingden 6kar med dldern i Nystrom Ho6gs undersokning, men inte
proportionsvis lika mycket. Bland eleverna i 5:an finns exempel pa
det som Ledin (1999) redovisat, nimligen att yngre barn anvinder
den grafiska meningen som avskiljare av ett tankestoff motsvarande
stycket hos en ildre skribent, vilket kan ge ovintat linga meningar.

Nystrom Hoog fordjupar sin studie med en undersékning av
hur argumenterande de argumenterande texterna frin ak 5 och ak 9
ir. Eleverna i 5:an skulle skriva insindare efter att ha studerat miljo-
frigor pa nagra webbplatser. For eleverna i 9:an var uppgiften att i
ett debattinligg ta stillning till om det 4r ritt att ibland anvinda
“vita” 16gner. De yngre eleverna skriver med mer ldsartilltal och med
mer emfas, nigot som passar bra i en insindare. De ildre eleverna
har mer av retoriska frigor och textstrukturerande drag, vilket visar
pa en diskursiv formdga. Diremot ir texterna inte tydligt debat-
terande, utan de vrider och vinder pa problemet och dstadkommer
ibland mer en utredande text. Nystrom H66g pekar pa skillnader i
uppgiftsinstruktionen som kan tinkas leda eleverna i den rikening-
en, men hon menar ocksi att eleverna i 9:an ir inskolade i typiska
skoltexter, som ofta 4r problemlésande.
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Progression i olika texttyper

I boken Bedomning av elevtext presenterar Anne Palmér och jag
ett antal elevtexter frin arskurs 8 och 9 samt frin gymnasickur-
sen Svenska B (Palmér & Ostlund-Stjirnegardh 2005). Berittande,
utredande och argumenterande texter behandlas i var sitt kapitel.
Under de fem skolar texterna omfattar hinder mycket i elevernas
textskapande. Repertoaren vidgas och skrivférmigan inom de olika
texttyperna fordjupas.

I de berittande texterna ser vi att de ldre eleverna blir allt skick-
ligare pd att variera och komplicera sina berittelser. Det kan till
exempel handla om kronologiskt berittande eller inte. Eleverna i
8:an och 9:an berittar rent kronologiskt, nigon med en ling in-
trigtid 6ver ett antal ar och nigon med en mycket kort intrigtid.
Gymnasieeleverna behirskar ett mer avancerat berittande med till-
bakablickar. De bryter den 16pande kronologin vid flera tillfillen
och liter huvudpersonen tinka tillbaka pé vad som hint tidigare.
De ildre eleverna dr ocksa klart skickligare i att hantera en 6nskvird
vixling mellan berittande partier och dialog/repliker.

Ocksd i exemplen fran utredande skrivuppgifter syns en tydlig
progression. Den hér samman med hur komplicerade uppgifterna
dr, hur manga "bollar i luften” som eleven behéver klara av samti-
digt, och naturligtvis syns progressionen i hur vil eleven hanterar
dessa allt mer krivande uppgifter. En viktig skillnad mellan grund-
skolans och gymnasiets utredande skrivuppgifter dr att gymnasieele-
verna ska hantera ett givet underlag, bilder eller texter, och i sin text
redovisa och sirskilja "egna och andras tankar” enligt kursplanens
formulering. En kvalitetsskillnad visas i hur vil eleven kan integrera
andras tankar sa att de berikar helheten.

Argumenterande skrivuppgifter kriver ocksi allt mer av elev-
erna. I 8:an kan man fi i uppgift att skriva om sin egen skola il
en namngiven lokalpolitiker, och i 9:an kan lisekretsen vidgas till
jimnariga men okinda ldsare av en ungdomstidning. Gymnasie-
eleverna forvintas kunna né ut till vuxna okinda ldsare av olika
tidningar och tidskrifter. En argumenterande uppgift lockar fram
engagemang och “voice”, personlig rost, hos de flesta skribenter,
till och med i provsammanhang. Dock mirks en progression i hur
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mycket sikrare debattorerna blir med stigande alder. Kvalitetsskill-
naderna mellan elever i 8:an och de allra duktigaste skribenterna pa
gymnasiet handlar frimst om hur medvetet uppbyggda texterna ir.

Skriftspraksutveckling

Att elever med aren lir sig att skriva lingre texter och att hélla fler
bollar i luften 4r exempel pé skriftspriksutveckling. I detta avsnitt
vill jag diskutera ett par exempel pad sprikliga drag som kan visa pa
utveckling. En tidigare studie ar publicerad under rubriken ”Varia-
tion som kvalitetsdrag i elevtext” (Ostlund-Stjirnegardh 2002b). P4
ett material av gymnasietexter, som fatt IG eller G av sina ldrare, har
jag undersokt variation i fundament, meningslingd och ordféljd.
Skillnaderna ir inte stora, men bade fundament och ordféljd uppvi-
sar storre variation i de godkinda texterna. Avseende fundamenten
giller variationen bade antal ord och vilken satsdel som placeras
forst. Det senare hor ihop med ordféljden. Att inte meningslingden
samvarierar med betyg hinger samman med att elever som inte rik-
tigt behirskar meningsbyggnad producerar ett antal linga meningar
med felaktiga konstruktioner eller 6verlinga citat frin stimulans-
texterna.

Ett antal utdrag ur elevtexter fran dk 3 till Svenska B far hir
visa progressionen mellan drskurserna, men ocksé stora skillnader
mellan de nitt och jimnt godkidnda och de lysande skribenterna
inom arskurser dir eleverna fir betyg. De inledande meningarna i
varje text skrivs i tabellform med fundamentet i forsta spalten och
resten av makrosyntagmen i den andra. Nir det giller elevtext 4r
det ofta bittre att arbeta med makrosyntagmer eller syntaktiska me-
ningar in med grafiska meningar, eftersom bristande interpunktion
stiller till det i den grammatiska analysen. Konjunktioner som och
och men som binder ihop makrosyntagmerna sitts inom parentes.
(For information om fundament etc se t ex Jérgensen & Svens-
son 1986.) Alla texter utom exempel 5 utgérs av textens inledande
stycke/stycken. I textutdragen ir enkla stavfel och skrivfel rittade.
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Exempel 1, frén dp 3

Fundament Finit verb plus resten av makrosyntagmen

Det var en ging en kille som hette Pelle.

Han skulle spela golf for forsta gingen.

Han var jitteblyg

(men )da triffade han en kille som kinde likadant.
(Och) dom bérjade spela golf med varandra varje dag.

Exempel 1 dr forsta hilften av en typisk dk 3-text. Eleven har bara ett-
ordsfundament och de flesta meningar har rak ordf6ljd. Inte ens de for
en berittande text typiska tidsbisatserna upptrader hir. Ett sidant in-
slag finns diremot i exempel 2 fran ak 5. Mestadels ettordsfundament
forekommer ocksa i denna text, men eleven har en nominalfras, vdr
koja, och en tidsbisats pa fundamentsplats. Tack vare den sist nimn-
da blir det ocksa ytterligare ett exempel pa omvind ordféljd. Me-
ningarna i ovrigt visar ocksé ett mer varierat sprik med fler utbyggda
nominalfraser, t.ex. massor med kuddar pé golver som vi kan sitta pa.

Exempel 2, frin dp 5

Fundament Finit verb plus resten av makrosyntagmen

Var koja ligger i skogen,

viggarna ar gjorda av plankor med granris slingda
over taket.

Vi har massor med kuddar pa golvet som vi kan
sitta pa.

Vi anvinder kojan som klubbhus.

Nir vi beh6ver  gar vi dit.

prata sa
Dir har vi ocksa ett kassaskap med godis,
Kassaskapet ar gomt bakom négra kuddar

Fran &k 9 kommer sa tvé texter, exempel 3 som fatt betyget Godkint
ochexempel 4 som fattdethogstabetyget, Mycketvil godkint. G-tex-
tens inledande makrosyntagmer har samma méonster i fundamenten
som exemplet fran dk 5: ofta ettordsfundament, nistan bara subjekt
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och ett par tidsbisatser. Majoriteten av meningarna har rak ordfoljd.

Exempel 3, frin 4p 9 — G

Fundament | Finit verb plus resten av makrosyntagmen
Nir morkret
faller in uppenbarar sig var ridsla, vad vi mest frukear i véra liv
pa oss
. fér oss att kinna oss ensamma och hjilplésa mot allt
Morkret .
ont runt omkring oss.
blir ridda av det vi inte kidnner till, kinner igen, ja av
Vi det vi inte lingre kan se nir skuggorna smyger kring
axlarna pa oss.
kinns som om jag alltid fruktat vad som gémmer sig
Det . .2 . O
i skuggan nir jag slicke den lilla lampan indill singen.
- lit pappa [mig] se all de dir filmerna jag inte borde
Nir jag . . 0 e
/ ha sett, som min lilla hjirna inte riktig forstod bara
var liten .
var pa latsas.
Sen dess ﬁc'k pappa f6lja mig genom vardagsrummet till
mitt rum

MVG-texten fran ak 9, exempel 4, uppvisar en mycket storre va-
riation. S hir lingt kan elever nd i grundskolan. Variation visar
sig i antalet ord i fundamenten, i vilken satsdel som stir dir och
i de linga bisatserna som inleder tre av meningarna. Ténk vilket
annat intryck texten skulle ge om var och varannan mening skulle
borja med jag. Variationen i ordfoljd blir foljdriktigt ocksé stor.
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Exempel 4, frin d4p 9 — MVG

Fundament

Finit verb plus resten av makrosyntagmen

Genom bara
nigra enstaka ord

kan du avsloja hela dict liv -

fel ord

kan tex minska din status i skolan drastiskt.

Det

giller att verkligen noga tinka efter vilka
personer den nirmaste omgivningen
bestar av.

Om man i stora
drag skulle dela upp

vara "vardagssprak”

skulle de vara skillnaden mellan hur man
uttrycker sig till ett barn eller till en vuxen.

ar ndstan helt siker pa att varje minniska

héra mitt sitt att prata
med en ildre minniska
som passerat 70, vars
tankar fortfarande
levde kvar pa 30-talet,

Jag anpassar sittet att prata beroende pd vilken
alder personen i fraga har uppnit.
kan helt drligt siga att utifrin mite site att

Jag prata, skulle jag kunna tolkas pa flera olika
sdtt.

Om du skulle rikat

skulle du sikert se mig som en snill, trevlig
och artig flicka.

(Men) skulle du

diremot hora mitt sitt
att uttrycka mig mitt i
en het diskussion med

pappa,

skulle du sikert tolka mig som en lite hetsig,
envis och temperamentsfull tondring.

Skillnaden

blir stor.
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Gymnasieelever fir bidra med tva texter, en G- och en MVG-text

fran kursen Svenska B.

Exempel 5, frin Gy — G

Fundament

Finit verb plus resten av makrosyntagmen

Jag

tycker att det dr bra atc de dr dir

(for att nir

dr det bra att de finns tillgingliga.

de vil behovs

De hjilper folk med det som behovs gora till exempel;
fixa trasiga boenden eller en si liten sak som att kopa
tandborstar till en familj.
kan ocksé hjilpa till vid bilolyckor om det behévs,

De dela ut matpaket till de som behéver och uppmiirk-
samma myndigheter om elindiga férhillanden.

Jag tycker att det 4r bra bistdndsprojekt med utlands-
tjanst.

Det dr inte bara bra for landet som fir bistdnd,
ir en nyttig upplevelse for soldaterna som dker ner

(uean) det 1 0y bilper dll.

Det dr bra for alla,

(och) kinner soldaterna att de gor nytta

framforallt gorny

det dr bra for Sverige att hjilpa till internationellt.

Exempel 5 4r en ganska typisk G-text. Eleven gor inga stora sprak-

liga misstag, och innehallet gar fram. Men variationen 4r det inte

mycket bevint med. Nistan alla fundament innehaller subjekt och

bestar av ett ord, vanligen jag, de eller der. En enda ging forekom-

mer en tidsbisats och en ging ett spetsstillt adverbial. Rak ordfcljd

dominerar alltsd. Resten av texten f6ljer samma ménster.
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Exempel 6, frin Gy - MVG

Fundament

Finit verb plus resten av makrosyntagmen

De senaste aren

har vi sett ett stort uppsving for trining och
motion i samhillet.

Padriven av TV:s
hurtiga trinings-
program och
bantnings-doku-
sipor med ivrigt
eldunderstdd frin
hundratals skri-
benter som skriver
4eskilliga spaltmeter
i Amnet,

tycks triningen ha blivit
tvitusentalets heta trend.

Det

ir idag inte endast 6verdimensionerade
bodybuilders forbehallet att fi bygga upp och
underhalla sin kropp —

varje pensiondr
med hoga tankar
om sig sjilv

gar numera till ett gym minst tva ginger i
veckan, liksom hennes barnbarn och vinner.

har blivit ljusa, familjevinliga anliggningar

Gardagens sunkiga | fulla av smapratande tanter som makligt cyklar
muskelbyggarkil- fram p4 sina triningscyklar, sida vid sida med
lare entusiastiskt bankpressande ungdomar och

eleganta herrar som tar ett pass efter jobbet.
(Och) det ir inte bara till gymen folket vallfirdar;

nya triningsformer
som “boxercise”,
eller den nigot mer
beskedliga men
omictligt populira
stavgangen

skjuter som svampar ur jorden, medan
landets parker kryllar av joggare, cyklister
och inlinesikare.
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Denna inledning till en gymnasietext visar i ett 1-12-perspektiv
hur langt en svensk elev kan na i sitt skrivande. Variationen i funda-
mentlingd 4r imponerande. Fem av sju fundament utgérs av sub-
jekt, men eftersom de ir av si olika karaktir upplevs texten inte
enahanda. Mest idgonfallande 4r annars elevens kreativa sprik och
langa, ibland 6verlinga, nominalfraser. Girdagens sunkiga muskel-
byggarkillare stills mot ljusa, familjevinliga anliggningar fulla av
smdpratande tanter som makligt cyklar fram pad sina triningscyklar,
sida vid sida med entusiastiskt binkpressande ungdomar och eleganta
herrar som tar ett pass efter jobbet. Det korta och vanliga har som ir
meningens finita verb kommer nistan bort.

I min studie av IG- och G-texter frin Svenska B (Ostlund-Stjir-
negardh 2002a) ir ordféljdsvariationen ett drag som skiljer de tva
betygsstegen ét. Eftersom jag inte visar hela texter hir blir det inte s&
tydligt att variation mellan rak och omvind ordf6ljd fakeiske 4r en
kvalitet. Likasa 4r det en kvalitet att inte texten fastnar i ett monster
med enbart korta subjektsfundament som exempel 5. Vid en jim-
forelse av fundamenten mellan exempel 2 fran dk 5 och exempel 5
fran gymnasiet blir intrycket dystert. Har ingen utveckling alls dgt
rum? Gymnasieeleven klarar indd G, eftersom hon léser en svdrare
uppgift, refererar en tidningsartikel, vilket inte framgar hir, och i
andra sprakliga aspekter har kommit lingre, t ex i utbyggda nomi-
nalfraser.

Bedémning

Bedémning av elevers texter sker pd alla nivaer i skolan. Hir vill jag
uppehilla mig vid proven i arskurs 9 och i kursen Svenska B, dir
betyg sitts. Att beddma och betygsitta en skriven text ir en kom-
plicerad uppgift, dir manga aspekter ska vigas in. I de nationella
provens bedomningsanvisningar ges kriterier i form av matriser. For
dp 9 ingar rubrikerna Kommunikativ kvalitet, Innehdll, Strukeur,
Sprik och Skrivregler. I B-kursprovet giller samma inriktning un-
der rubrikerna Helhetsbedomning, Innehall och textanvindning,
Disposition och sammanhang samt Sprak och stil. I helhetsbedom-
ningen ingdr att se pd hur eleven lyckats triffa den genre som skriv-
uppgiften efterfragar. Just den aspekten vallar ofta diskussion lirare
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emellan. Vissa genrer och texttyper tycks svarare att bedéma och
svarare att enas om nir flera lirare betygsitter en och samma text.

De berittande texterna ir en sidan texttyp, dir flera undersok-
ningar visat dalig 6verensstimmelse mellan lirares bedomningar.
Skolverket (2009) genomforde en studie av Sverensstimmelsen
mellan bedémare inom 9:ans nationella prov i engelska, matematik
och svenska. Tre av varandra oberoende bedémare satte for svensk-
dmnets del betyg pa 100 elevers losningar av bade lisforstaelse (A)
och skrivuppgift (C). For delprov A var dverensstimmelsen god,
men for delprov C ovintat lag. Det gillde den berittande uppgiften,
men ocksd kronikan, som eleverna valde att gora till en berittande
text, vilket innebar att de inte triffade genren ritt. Den uppgift
bedémarna var mest dverens om var den argumenterande texten.
I det fallet tycks elever och lirare ha en gemensam uppfattning om
vad som kidnnetecknar ett debattinligg: en tes eller en stindpunke
och argument for den.

I min avhandlingsstudie om gymnasiebetygen IG och G (Ost-
lund-Stjarnegardh 2002) framtridde ocksd det skonlitterdra skri-
vandet som det som vallade storst variation i beddmningen. Ménga
lirare har med anledning av det resultatet kommenterat hur svart
det ir att bedoma elevernas litterdra forsok. Vad dr “bra” litteratur?
Ska populirlitterira schabloner premieras eller inte? Dessa svarig-
heter hinger troligen ihop med att skonlitteratur och sakprosa be-
doms pa sé olika vis utanfor skolan.

Ocksd i detta sammanhang kan den stora norska undersokning-
en ge jimforelsematerial. Dir 4r det tydligt att de betygssittande
“sensorerna” r betydligt mer eniga om betygen pa diskursiva texter
dn pé berittande och personliga texter. For de diskursiva texterna
finns det som Berge skriver "et svart godt tolkningsfellesskap sen-
sorene imellom” (Berge 2005). Likheterna mellan svensk och norsk
textbeddmning dr péfallande.

I samma artikel pekar Berge pa en viktig sak angiende bedom-
ning: "Det er en etablert kjensgjerning at péliteligheten pa skrive-
prover alltid er svert dilig nar vi tar utgangspunkt i vurderinger av
enkelttekster” (Berge 2005:102). Det dr bara att instimma i. En
elevs skrivformédga kan inte bedémas utifrin en enstaka text. Lira-
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ren maste ha sett olika typer av texter for att bilda sig en uppfatt-
ning. For de yngre barnen i &k 3 och &k 5 ingir bade berittande och
diskursiv text i det nationella provet, och flera delprov ger underlag
for bedomningen av om eleven nitt kursplanens mal. Provet i ak
9 och i gymnasiet innehdller momenten tala, ldsa och skriva, vilka
sammanvigs till ett provbetyg. Men for bedomningen av skrivandet
infor slutbetyg eller kursbetyg maste liraren se till att ha mer un-
derlag 4n provets enda skrivna text. Eleven ska ha visat att hon eller
han enligt respektive kursplan kan skriva "olika sorters texter” och
kan "uttrycka sig i manga olika sammanhang”.

Den bristande 6verensstimmelsen i beddmningen av t ex berit-
tande texter motverkas av samarbete och sambedémning. Det ir
viktigt att hela tiden med kolleger diskutera vad som 4r bra texter
inom respektive genre och texttyp.

Malinriktat arbete

Att folja elevers skrivutveckling 4r en spinnande resa, bade for lirare
och for provkonstruktorer. Den breda repertoaren kommer inte av
sig sjilv, den kriver mycket arbete fran bade lirare och elev. Men
nir eleverna har narte sa lingt att de kan “organisera och behirska
verkligheten” (Larsson 1984) och skriver verkligt sjilvbirande tex-
ter, dd har de nitct kursplanens mal.
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Att vaga méta
vad handen skriver

Maria Hammarén

Jag miirker det ocksd pa mig sjilv: jag liser pa ett annat sitt pa
somrarna. Texter som inte sa mig sirskilt mycket under ldsiret och
de graa drstiderna trider plotsligt fram med sitt innehéll. Det hir
lasandet nir texter verkligen framtridder ar tankevickande. I brist pa
bittre skulle jag vilja kalla det for lasandets ergonomi. Nu handlar
det forstds inte om den ritta kroppsstillningen for att undvika fy-
siska belastningsskador, men det handlar likafullt om belastnings-
skador. Under de graa arstiderna utvecklar jag belastningsskador pa
det som 4r mitt privata jag.

Belastningsskador pa min kapacitet att vara i samtal.

Alltsd pa att vara minniska.

I sommar har det varit Joseph Brodsky. Jag har redan list ho-
nom hela vintern, och dven andra vintrar, men da bara lyckats fi
fram ett hdr finns det, ett spara, behill. Men ingen samtalsposition,
ingen verklig resonans under min lisning. Belastningsskadorna har
med ofrihet att gora. Min koncentration i gisslan hos annat, allt det
andra som kriver sin plats.

Det ir Joseph Brodsky som gor att jag skriver den hir texten.
Det 4r hans tankar, hans omvandling av erfarenheter till pastaen-
den, hans hastiga bilder éver hur virlden blev till i just hans existens
som blivit min impuls. For om ingen uppfordrande krivde min
uppmirksambhet, pd allvar ville mig ndgot — var skulle jag di borja?
Ur hela den oskarpa bilden av det som 4r mitt synsitt och min virld
maste nigon skira upp en reva. Slinga fram en landging, borja hir.
Hir har du nagot kvalitativt nytt om din virld och dig sjilv, vad
sdger du nu, da? Det hir siger nagot om vilken sorts impuls som
ir mojlig. Det 4r inte manga som kan siga nigot kvalitativt nytt
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om mig sjilv och min virld. Och det maste sigas av ndgon, miste
vara ett personligt format tilltal. Joseph Brodsky ér en av dem som
kan. I och for sig dr det inget konstigt med det. Forfattarskapet tog
hans liv i besittning, han 4r en av de stora. Men av allt jag mojligen
har att siga om att lisa och skriva sa ar detta det forsta: att lidsa och
skriva handlar om att 6ppna sin virld for samtal. Dérfor 4r lisande
och skrivande tva aspekter pa samma aktivitet. Nir samtalet saknas
handlar det om en utarmad lis- och skrivkunnighet som reprodu-
cerar forlegat stoff, skyfHlar gods. Nir det kommer till stind kallar
det pa nya tankar, ger oss viktigt arbete: allvar och glidje, ett ut-
mejslande av oss sjilva. Tyvirr kinns det ganska fjarran ace £3 till ett
samtal med de flesta av de texter som omger oss och alldeles sirskilt
inom skolans ram, dir lisande och skrivande halls isir.

Det finns ocksé ett andra att siga redan hir: Man kan behéva ett
uppdrag. Eftersom ingen i f6rvig vet vad handen ska skriva behéver
de allra flesta den lilla blandning av knuff och fértroende som foljer
med uppmaningen skriv. Varfor pratar ingen om det? Att vi inte vet
vad som kommer ut? Vilket riskprojekt det 4r? Som allt samtal om
det har nagot innehéll. Handen skriver och 6gat liser, men tankarna
stiller inte upp sig pd rad och det som forefoll klart halkar och
far — minnen banar sig fram och trings. Att skriva innebir vinda
for den som rids ovisshet och tumult. Men istillet for ate sla in pd
dessa mojligheternas filt latsas vi att spraket 4r nidgon annans, en
produkt lika utanfér oss sjilva som det mesta som numera placeras
dir: kompetenskrav, kvalitetskriterier, kunskap. For att inte tala om
lusten och spinningen, fér manga numera endast tillginglig som
underhallningskonsumtion.

Under hela vér skoltid tas spriket i ansprak for annat dn tumult,
berikande, mognad: f6r inlimningsuppgifter och rapporter, for att
fria eller filla. Ju hogre upp i dldrarna, desto mer av alienerande
genredvningar tycks exercisen innehilla, alltmedan det vixande,
kinnande, prévandet jaget mister tilltron till spriket och allt vad
det egentligen dr — en vixtplats och en motesplats. Det hela bru-
kar kulminera i den akademisjuka uppsatsmallen som ska processa
otinkta tankar it oss. Skriftliga arbeten som frin och med nu lik-
som sammanfattar vad sprak kan anvindas till, handledda av min-
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niskor som mycket sillan sitter frigan om spraket — och vad sprik
kan vara — i forsta hand. Och i regel utan passion for utmejslandet
av ett ansiktsuttryck.

Vi tinker kanske inte alltid pd det, men undervisningen i vad
sprak ir sker framfor allt inom andra imnen in svenska, kanske
mest framtridande inom SO-imnena. Det 4r en undervisning som
kommer in bakvigen, genom sjilvklarheten i en praktik kring hur
lisande och skrivande anvinds. Om vi inom skolan ensidigt prio-
riterar att ligga littkontrollerade regelverk Gver braddjupen begar
vi allvarliga 6vergrepp pd dem som gir dir av plikt: Spraket blir ett
verktyg for alienering. I bésta fall sinker det somliga bara djupt i
trisket av leda; redan duktiga elever kan finna noje, men da enbart
av anledningen att de presterar vil. Och de som ir satta att virna
spraket lever alltfor ofta i myten att det handlar om att kunna skriva
— och forsoker formedla detta som en ytlig — extern — firdighet.
Men skrivande har ju ingenting med det att gora. Det kommer ini-
fran, drivs av upptickten att tumultet ir fruktbart, intensivt. Arbe-
te, jovisst, det kan skrivandet och lisandet sannerligen kriva. Men
att viga mota vad handen skriver dr att moéta sig sjilv. Desto tristare
att vigen till vuxen idag gir genom att stryka bort sig sjilv. Och att
uppritta rejila fordomar mot vad lisande och skrivande ir.

Sé frégan ir vad vi ska goéra med det utrymme som finns vike at
vart eget sprik inom det dmne som inte lingre kan kallas moders-
maélsundervisning, eftersom sjilva modersmalet kan vara si minga
andra sprak. D4 kan det vara viktigt att sdga att det sprak jag ta-
lar om ligger djupare 4n ett visst spriks ordférrad och grammatik.
Joseph Brodsky beskriver hur hans avgérande mote med den brit-
tiske forfattaren W H Auden skedde genom ett tegelstenstjockt
engelskt-ryskt lexikon. Orden fanns dir. Resonansen var hans egen.
I sjilva 6versiteningsakten smilte lisandet och skrivandet samman.
Métet med Auden var ett samtal som gav skiirpa dt nigonting han
redan anat, nagonting som han nu kunde urskilja som varaktigare
dn den tillfalliga samhillsorganisation han rikat fodas in i — diktatu-
ren som krivde lisning pa ett enda sitt och skrivande som provades
mot i férvig uppsatta mal. Han upptickte spriket som tidens for-
varingsplats och det spel som spraket spelar for att strukturera om
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tiden. Platsen ddr ny, med Brodskys ord, estetisk verklighet skapas.
Helt enkelt det dir vi brukar kalla litteratur, liromistaren nir det
giller urskiljandet av det minskligas nyanser. Joseph Brodsky hav-
dar, fran och med nu, att varje ny estetisk verklighet preciserar min-
niskans etiska verklighet. Estetiken ir etikens moder, skriver han i
sin nobelf6reldsning, ett pastiende som vicke diskussion. Forstitt
som en trining att urskilja, talar det till oss med tyngd.

I sin nobelféreldsning namnger Joseph Brodsky ocksa fem for-
fattare och siger att om inte de hade funnits, si "hade jag inte statt
hir idag”. Och dé tinker han kanske frimst pa sig sjilv som mot-
tagare av priset, alltsd vad som majliggjort hans litterdra utveck-
ling. Det ar mojligt att det ocksd har med hans direkta 6verlevnad
att gora. Men dessutom sdger han att utan deras forfattarskap och
oden skulle han ha varit mindre vird som minniska. Formuleringen
sticker ldtt i 6gonen, men jag tror inte att vi ska lisa det som att
han argumenterar mot den férsta artikeln i FN:s konvention om
de minskliga rittigheterna. Snarare handlar det om ett ytterligare
innehdll. Han siger att utmejslandet av ett eget ansiktsuttryck, gra-
den av forvandling frin samhillsdjur till person har en virdeskala.
Han miter minniskoblivande som férmégan att leva sitt eget liv.
“Istillet for att i tingens stora orsakskedjor bli dess rasslande effekt
kan vi ju forsoka leka orsak i stillet”, skriver han. Lisandet och
skrivandet har med det att géra. Om mojligheterna. Om hoppet att
bli ndgontings orsak.

Sé var befinner vi oss i denna tunnel av ord? Frigan ir beritti-
gad. Jag ville siga mycket pa liten plats och jag valde att tala genom
Joseph Brodsky. En passionerad forfattare, en som vigt sitt liv till
standig nirvaro i det samtal som jag sjilv bara lyckas nudda. Inte
konstigt da att en text av honom ger mig den impuls jag behover.
Men det jag sirskilt forsokt antyda ér att det finns en plats f6r min-
niskoblivande. Det dr den uréldriga platsen, spraket som vi utveck-
lar och utvecklas av nir vi vistas i det som ett samtal med narmast
oindlig rymd. Men detta minniskoblivande sker inte genom att
samla poing pa att uppfylla nagra i forvig uppstillda kunskapsmal.
Det handlar inte om att vara litterat. Det ir att hitta till platsen.
Och till ingen annan plats har vi mera hemortsritt.
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S hir 4r det: Jag undervisar duktiga studenter som liser pa I-lin-
jen pd KTH. Jag brukar ge dem en kort text att utga fran — verkligen
utgd fran, den ska vara en sprangbrida in i deras egna associationer,
inga referat eller sammanfattningar hir, tack. Diremot ska de vara
ridda om sitt eget. Vad de kommer att tinka pa medan de liser
(det dr ju det som 4r borjan pa ett samtal). Anteckna, siger jag. Var
ridd om ditt eget material, dir har du din utgingspunkt! Nir jag
sedan ber dem anvinda sitt skrivande for att #inka genom att knyta
forbindelser mellan texten och vad de sett och upplevt — gérna kon-
kret, fran eget liv — forstdr de forst inte vad jag sidger. "Menar du att
vi far anvinda ’jag’?” De sdger sedan ofta att ingen under hela deras
skoltid nagonsin fragat efter just detta, inte efter deras egna tankar.
Det har hint att nigon av dessa hogpresterande unga vuxna brustit
i grat med orden fiir jag — far jag anvinda mig sjilv? Det hir sista
kan man dra sig for att skriva offentligt, hir behdvs inga tirar som
forstirkning. Men det har hint, en bit in i kursen. Nir jag talat om
detta siger andra lirare: Konstigt. Jag uppmanar hela tiden studen-
terna att reflektera, det r vél det som r att tinka sjilv?

Det ir siledes nigonting som inte stimmer. Och sjalvklart far
det mig att undra vad det egentligen 4r som sker. Alldeles sirskilt
tinker jag att lirarna i svenska har ett tufft jobb att halla vigen till
spraket 6ppen. Det urildriga som bade 4r mitt eget och allas. Ridda
lusten, samtalet, mojligheterna som ligger i att bli en smula fri. Sa
nir Brodsky skriver att en av litteraturens stora fortjénster 4r att den
hjilper minniskan att precisera tiden for sin tillvaro, att urskilja sig
sjilv i massan av féregangare och likar, kvarstir den hogst pragma-
tiska frigan: Hur hitta dit? Sjilv har jag inte kunnat géra detta pa
annat sitt dn att koppla ihop aktiviteterna lisande och skrivande till
ett. Att man sedan bakvigen uppfyller ett visentligt kunskapsmil
ar ju bara att bejaka. Grammatiken och precisionen vixer fram ur
viljan att gora sig forstadd.

Den viljan kan ldtt kvisas att doma av de texter jag mott.

I en verklig tragedi 4r det inte hjilten som gar under utan kéren.

Brodsky, igen.
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Han som ocksaidr jag

Mats Wahl

Mormor var bonddortter fran Snickers. Morfar fran Sigvare i Hang-
vars socken pd norra Gotland. Bida fédda 1886. Tillsammans fick
de atta barn. Den andre i barnaskaran doptes till Inge. Nir Inge var
fjorton fick han reumatisk feber. Efter kort tids sjukdom dog han i
svara pligor.

Nagra méinader direfter fodde min mormor en flicka som fick
namnet Ingegird. Senare skulle hon bli min mor. Aktenskapet mellan
min mamma och min far avslutades 1947. Jag var da tva ar gam-
mal.

Nir mamma kom hem med mig till mormor och morfar la hon
mig i mormors armar. Morfar lir di ha omfamnat sin hustru och
gratande yttrat: "Nu har vi face Inge tillbaka.”

Som barn fick jag veta om min déde morbror Inge att han varit
rikt begavad och ofantligt snill. Min begivning har jag forsokt att
forvalta efter bista formaga, sirskilt sndll har jag aldrig varit. Den
som inifrin mig talar i mina texter bir inte endast mitt namn. Han

heter ocksa Inge. Han dog hésten 1926. Men lever.

Mats Wahl

ir forfattare dll ett fyrtiotal bocker, teaterpjiser och tv-serier. Han 4r en engagerad
rost i barns demokratiska rite till en trygg och jamlik skola, och har de sista dren
givit ut en rad bocker kring detta, varav den senaste Nir en skola havererar ir ett
samtalsverktyg till romanen Ormfigel.
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Revansch med roman
Henrik Valentin

Efterhand har det state allt klarare for mig att valet av huvudper-
sonen Helenas yrke i min debutroman “Odelagd” inte baserar sig
pa en slump eller ett hugskott. Insikten har nu vuxit sig stark att
detta val handlar till stor del om en revansch pa min egen periodvis
struliga skolgang. Fast uppvuxen i en lirarfamilj och nu omgiven av
lirare av olika slag har jag en ganska bra insike i skolmiljon vilket
ocksa varit en forutsittning. Eget fuskande som outbildad vikarie
har ocksa bidragit.

Viktigast var att skapa den ideala liraren, en person som ir ex-
tremt engagerad i sitt jobb, mycket dynamisk och lyhord fér mo-
dern pedagogik och som dessutom trivs som fisken i vatten. Samti-
digt kraschar hennes privatliv. Kontrasten kindes nodvindig.

Genom alla de ar i en gammal skolform dir jag 6msom traskade
omsom slipade mig fram paraderade en rad med svensklirare. Ing-
var A. gick in for att skapa en grammatikalisk grund f6r sina elever
i realskolan. Med en blick i backspegeln framstir hans arbete som
imponerande. Han lockade bland annat med sig stora delar av klassen
till att med liv och lust ta ut satsdelar och ordklasser i mening efter
mening. Han fick det att bli en lek, en sport, ett néje. Att han gav
ett tiotal elever som inte forstatt magin i det tyska spriket extralek-
tioner i sitt hem under ett jullov, gor inte bilden av honom mindre
guldstjarnebestrédd. Vi hade oftast vildigt roligt pa hans lektioner
och ville lira oss dven om det var motigt for vissa.

Hans raka motsats drabbade mig forsta dret pd gymnasiet. I de-
talj tvingades vi analysera varje anféringsverb och alla ordval och
vindningar i Strindbergs Hemsoborna. Och det under ett par tim-
mar i veckan! Under manader! Boken férvandlades efter hand till
ett losbladssystem dir sidorna var fullklottrade med anteckningar i
marginalerna. Denne "Nollan” (de flesta lirare hade smek-/6knamn
pa den tiden) lyckades fi oss 16-dringar att hata Hems6borna och
att avsky svensk litteratur i allmidnhet och Strindberg i synnerhet.
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Ligger man till denne ldrares sitt att ritta uppsatser fir man ett
sammanfattande omdome: Katastrof.

Sen dék en ganska anonym figur upp pé arenan under de avslu-
tande dren pa gymnasiet. Mest minns jag ett evigt tragglande med
textanalyser av Stagnelius, Geijer, Tegnér och de andra gubbarna
som vi upplevde som figurer pi en ildrad, fjarran planet. Nir det
var dags for vita méssan, hade vi inte hunnit lingre 4n till Selma
Lagerlof. Och vi som var forsta generationens tondringar drabbade
av rockn roll!

Trots dessa ganska forvirrande vandringar i skolimnet svenska
har jag under stérre delen av mitt yrkesliv f6rsorjt mig pa skrivande.
Forst blev det reklam, sedan samhillsinformation och journalistik
innan jag gav mig in pa poesi, dramatik, kronikor och noveller.
Och nu en roman pa 480 sidor om en kvinnlig lirare i svenska och
engelska. Revanschen bestdr ocksa i att jag skildrat hur méanga av
dagens moderna ldrare arbetar och att de ir fokuserade pa eleverna
och fingar upp deras sprikliga uttryck i alla dess former. Sidana
lirare som jag sjilv borde ha haft fler av. Sddana som vicker lust for
spriket, lust for lirande och lust for att ge sig ut pd egna uppticktes-
firder. En sidan karaktir har jag velat levandegora.

Henrik Valentin
ir forfattare, dramatiker och kronikor. Hans debut ODELAGD; en kvinna, en

man, en tridgird — en skilsmdssa har kallats Sveriges forsta tridgirdsroman.
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Magister Hollinger
Peter Pohl

Det iir sent fyrtiotal, det dr den stora skolreformens skilvande gry-
ningstid: jag gar i Forsoksskolan som efter utvirdering ska bli En-
hetsskolan som ska férvandlas till Grundskolan. Det skilvande for-
soket bedrivs pa nigra olika hall i riket, mestadels i nybyggda skolor,
i efterkrigstidens nybyggda bostadsomriden. Nybygget som mina
kamrater och jag hamnar i heter Bjérkhagens Skola. Med stralande
gula tegelviggar vilkomnar det oss pa kanten till det vilsegings-
djupa Nackareservatet.

Vart ansvar dr tungt. Vi inbillar oss att Sveriges skolframtid beror
pa hur vi skoter vara kort i det hir forsoket. Vira ldrare ir entusi-
astiska. De deltar ocksé i ett forsok, kan man forstd. De har gatt
pa kurser, de har fornyat sitt tinkande, de bildar fortrupp f6r den
nya tidens ldrare, de som ska bibringa de nya ungdomarna den nya
kunskapen

Denna optimistiska period borjar med tredje klass for min del.
Vi utsitts for ett experiment, som med dren ska kristallisera sig i
verksamheter mirkta med YO, PRYO, PRAO... Annu tycks verk-
samheten inte ha nigot sirskilt namn, men vi ska iallafall fa praktisk
erfarenhet av nigot annat 4n det vanliga skolarbetet. Forildrarna
uppmanas att ta barnen med sig till arbetsplatsen och ge dem limp-
liga uppgifter dir. Naturligtvis har inte alla forildrar en arbetsplats
som limpar sig for det hir experimentet. Ett antal barn blir kvar,
som skolan ska hitta sysselsittning at. Jag tillhor den kategorin, och
har med min extrema tafatthet i sy- och trislojden klart bevisat att
jag inte ens en liten stund bor placeras hos nigon hantverkare. S&
jag far av min odndligt férstiende lirare beskedet att jag ska gi till
skolans bibliotek. Det ligger i gula annexet, pa balkongviningen en
vindeltrappa upp, ovanfér matbespisningen. Dit gar jag, dir trider
jag in.

Bibliotekarien heter Hollinger. Det ér en av skolans lirare, men

157

NoK_SLA 2010.indd 157 10-12-20 13.39.05



jag ser honom aldrig utanfér biblioteket. Han har en stimma som
uppifrin balkongviningen med litthet kan gora sig hord over ett
sorlande allméte i den 6ppna hallen nedanfér. En sidan stimma
hér av tradition inte hemma i ett bibliotek i slutet av fyrtiotalet,
men dir 4r han dnda.

Jag dr en inbunden och blyg niodring. Jag kan inte med att behova
héja rosten sd att ndgon annan in den jag talar till, med néd och
ndppe kan hora. Jag lider dven nir den som talar med mig pratar
onddigt hogt. Nu mots jag av ett dinande Vilkommen, unge man!
och endast genom att gora valdsamt motstind mot mina naturliga
flyktimpulser lyckas jag halla mig kvar innanfér entrén.

— Jaha, du skulle lira dej lite om biblioteksverksamheten, dund-
rar Hollinger och slér ut med handen mot hyllorna omkring oss.

Jag nickar och tittar och férséker géra mitt 6gonkast runt salen
lugnt och lagom. Det ir ju inte forsta gingen jag star i ett biblio-
tek, det far ingen osynlig iakttagare tro. Jag 4r sedan skolstarten en
flitig biblioteksgist, hemtam bland béckerna och vil fortrogen med
innebérden av Hef och Heg och Hee pa de roda ryggarna. Jag tappar
inte lingre andan di jag star infor dessa vildiga rikedomar, jag vill
inte numera rusa runt och forsoka samla in alltihop fort, fort, innan
jag faller d6d ner med nagonting viktigt olist.

Bjorkhagens skolbibliotek 4r ljust, nyinrett och vilforsett. Ma-
gister Hollinger har sett mig dir férut. Han vet att jag ir en lisande
yngling. Idén att lata mig arbeta i biblioteket maste ha kommit frin
honom, men det dgnar jag ingen tanke just nu. Hans starka stimma
foreslir mig att borja tjinstgoringen med ate stilla in gardagens ater-
limnade bocker pa sina platser

Visst kan jag gora det, nickar jag.

Hollinger har mumlande bérjat griva i en katalog, sa jag far
klara mig utan ytterligare instruktioner. Men jag har vil fact de in-
struktioner jag behéver. Stilla bockerna pa rite plats i hyllorna, var
det ja. Bockerna ligger utan nigon som helst ordning travade i en
rullvagn. De nyrtiga bdckerna ir ldtt att sortera undan med en gang,
de dr grona och bruna och bla och dessutom inte s& manga, men de
roliga méste jag vara mera uppmirksam med. De ir roda allesam-
mans, oavsett He, Hef och Heg.

158

NoK_SLA 2010.indd 158 10-12-20 13.39.05



Det forsta jag lirde mig, nir jag tva dr tidigare borjade mitt bib-
lioteksliv, var att bockerna inom varje kategori stod ordnade efter
forfattarnamnen. Det ér alltsd nu helt sjdlvklare f6r mig att sortera
vagnens innehall i bokstavsordning si att jag ska slippa springa kors
och tvirs mellan hyllorna sedan. Efter ett kortkort dvervigande sor-
terar jag alla roliga bocker i en enda rad, for att efterat rycka ut alla
Hcf till en egen bunt, alla Heg till en annan och sa vidare.

Sedan gar utplacerandet som en dans. Lite stors jag av att upp-
ticka att Hollinger 6ver kanten pa sina glasogon smygtittar pa hur
jag arbetar, men jag kan inte gra mycket &t den saken; han far vil
tita.

— Det gick ju galant det dir, forklarar han nir jag ar firdig. Vad
ska vi nu hitta pé at dej?

Jo, det vet han snart. Om knappt en timme bérjar dagens 6ppet-
tid, och da kan jag vara till nytta bakom disken, férklarar han och
slipper in mig i det heliga utrymmet i salens mitt. Jag far hoppa upp
pa en hog pall for att fa 6verblick, och han visar mig. Jag vet redan
det man kan lista ut frin utsidan av disken, sa nir den forsta beso-
karen kommer kan jag, utan att trassla till nigonting, kontrollera
att datum pa bladet lingst bak i boken stimmer med det han har
pa sitt linekort, och om det inte skvallrar om en forsening stimp-
lar jag dagens datum med blafirg pd linekortet bredvid rutan dir
sista dterlimningsdag star stimplad. Men om han ir férsenad med
boken, stimplar jag med rétt och tittar allvarligt pd honom, for det
giller att tre roda stimplar straffas med laneforbud en hel manad.
Om han ir vildigt forsenad, mer dn en vecka, har han fact kravkort,
och di ska jag avtvinga honom tio 6re per krivd bok.

Forsta besokaren 4r en pojke frin femman, det ska jag minnas i
all tid framat, och han ir tillbaka i god tid med tre bocker, sd hir blir
inga allvarliga blickar, bara en viss férvining i 6gonen pa honom
over att finna en knatte fran trean sittandes med mallig min bakom
disken. Han far sina tre stimplar pa kortet och bockerna ligger jag
med bakre pirmbladet uppfillt for atc behandla s snart jag far tid.
Eftersom det drojer en stund innan nista besdkare kommer, far
jag tid genast. Jag dyker ner i den linga ladan i hornet av disken,
dir korten stir insorterade bakom det datum som finns stimplat
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som sista aterlimningsdag bak i boken. Vil inne bakom ritt datum
giller det ater att jag kan alfabetet, for nu stir korten ordnade efter
forfattarna igen. Men alfabetet kan jag, och jag organiserar snart en
tavling mot mig sjilv, en rekordjakt dir det giller att hitta kortet
och stoppa in det i den lilla fickan lingst bak i boken s snabbt som
mojligt, ja, sa snabbrt att inget ska finnas kvar att gora nagra sekun-
der efter att dagens sista besokare har limnat disken.

Forutsittningen for att detta arbete ska flyta med den litthet det
faktiske flyter, 4r ett perfekt genomfort arbete i andra dnden, vid
utlaningen. Dir stimplar jag linekortet och bladet i boken. Det
lilla kortet med bokens forfattare och titel tar jag ur sin ficka lingst
bak, skriver dit lintagarens nummer i forsta lediga ruta och stoppar
ner kortet i en springa i disken. I mérkret under springan faller det
ner i en lada, och nir strémmen av lantagare har sinat, sorterar jag
innehéllet i den lddan och placerar det bakom ett datumkort i den
langa ladan i hornet. Jag ser cirkeln slutas, jag forstar kretsloppet:
om fjorton dagar dr det meningen att den dir bunten ska ha krympt
samman till intet. De kort som 4nda ir kvar, glider framat i ladan,
in i det omrade som betyder forsenade bocker och slarviga linta-
gare. Efter ytterligare en vecka glider de 6ver den grins da magister
Hollinger med hjilp av numret jag skrev idag, finner lintagarens
namn och adress, skriver det pd ett kort som han skickar ivdg och
kraver boken tillbaka.

Denna kretsging med nummer och stimplar och kort ir det
system som utldningen vilar pa. Jag begriper mig utan vidare pa det
systemet och hyser samma forilskelse till det som till bockerna sjal-
va. Underbarast av allt finner jag att det ur enkla regler, grundade
pa sifferfoljd och alfabete, gar att bygga upp en ordning sa hég och
stor att en enda person med litthet kan hélla reda pa hundratals lan-
tagare och tusentals bocker. Denna fascination ska félja mig genom
livet, visar det sig. Jag ska med tiden avsmaka datadlderns frukter,
ja, jag ska vixa in i ett arbete dir jag dagligen ska syssla med datorer
och metoder for databehandling. Jag ska da bevittna hur man kan
fd dessa utrustningar for flera miljoner kronor att misslyckas med
samma arbete som jag klarade av som niodring i slutet pa fyrtiotalet,
och jag ska bevittna hur man f6r ytterligare miljoner ligger om de
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urgamla systemen s att de nya apparaterna ska klara de forut si
enkla uppgifterna.

Men fyrtiotalet var det, ja, Bjérkhagens bibliotek som alltsa kan
handhas av en enda person. Denna enda person har visserligen hjilp
av mig, men jag inbillar mig inte ett 6gonblick att han inte skulle
klara sig lika bra utan den hjilpen. Jag genomskadar hans uppskat-
tande berém och hans skrovliga suckar att han inte begriper hur han
skulle hinna med allting hir om inte jag stod till tjinst; jag forstar ju
att det bara dr vinliga ord fran hans sida.

Vinliga ord ska man naturligtvis inte sdga "bara" om, och jag gor
inte det heller, men det ska dréja ritt manga ar innan det slir mig
som ett tinkvirt faktum, att min tid som magister Hollingers hjilp-
reda kom att forlingas langt 6ver den period av yrkesorientering
skolan hade satt upp. Jag éterfinner mig bakom biblioteksdisken
och ute bland bokhyllorna i stort sett varje skoldag i tva ars tid.
Jag lir mig under magister Hollingers 6verinseende alltmer om re-
gistrering och kartotek och klassificering och informationssokning;
jag hjilper besokare till ritta (ja, jag ir sikert odrigligt lillgammal i
méngas 6gon); jag liser nyinkomna bécker och jag fyller med hjilp
av facklitteratur och uppslagsverk de kunskapsluckor som de ordi-
narie lirobockerna dstadkommer. Ty med lirobockerna dr det som
med Forsoksskolan i sin helhet: det 4r en ny tids pedagogik som
testas i dem, och de 4r banbrytare for den sorts liromedel som lim-
nar lisaren okunnig, om han inte har drivkraft att soka kunskap pa
annat hall.

Sé& vixer jag i tva ldsar pd min post. Ytterligare en tum till min
vixt ordnar magister Hollinger genom att informera om en skrivar-
tavling for skolbarn som pigir. Han uppmanar mig att skriva en
berittelse. Jag tvivlar pi min formaga, men det gor inte han, och
ndr jag snart visar honom ett litet epos om Ville Vallareman, grym-
tar han och skickar in verket &t mig. Att det publiceras &tfoljt av
berém, blir mitt forsta steg pa en forfattarbana utanfor den tringsta
kretsen.

Det ska drdja atskilliga &r innan jag forstar att det forhallandet
att praktiken pa biblioteket utstricks obegrinsat, tyder pd att ma-
gister Hollinger faktiskt uppskattar min nirvaro och mina insatser

161

NoK_SLA 2010.indd 161 10-12-20 13.39.05



ddr. Nir jag med tiden kommer att fundera pa den hir saken, ska
jag ocksd undra om han anser eller har fitt héra nigot fran min
ldrare, som gar ut pa att jag behover den hir tillflykten, eftersom
verkligheten utanfér bockernas virld inte fungerar sa bra for min
del. Nigot annat svar pa min undran 4n det jag sjilv kan ge, ska jag
inte fa — magister Hollinger ska vid det laget ha férsvunnit lingt
bortom horisonten.

Men hans exempel ska med tiden komma att bli mig en led-
stjdrna i ett arbete dir barn och ungdomar normalt strovar f6rbi
mig, men dir det plotsligt kan hinda att ndgon hejdar sig och blir
kvar i min nirhet besynnerligt linge och envist. D4 vet jag att det dr
nagon som behdver ndgot av mig, och jag kinner min fran magister
Hollinger drvda plikt att ta reda pa vad det ir.

Magister Hollinger var en bibliotekarie, utan andra forpliktelser
gentemot mig 4n att stimpla mitt lanekort. Han tog sig emellertid
an mig, lirde mig att skota ett arbete och odla ett intresse. Under
sken av att vara min handledare brét han sig in till mig och blev en
kamrat, som med smd skoj och pahitt, men dven fornuftiga samtal
om bdcker och liv, drog mig ur min tystnad och den forligenhet
som hade gjort mig sa tung. Och nir jag till slut var flygfirdig, l4t
han mig flyga, s litt och utan avskedssmirta, att jag inom kort
kunde gldomma honom. Lingt, langt senare, blev det nddvindigt
for mig att folja mina spar tillbaka till det fyrtio- och femtiotal som
hade format mig. Forst di blev magister Hollinger tydlig igen for
min blick.

Nir jag nu pa senare dr har kommit att triffa ldrare, varav sa
ménga har uttrycke tvivel och tvekan om sitt yrkeslivs méal och me-
ning, s har jag kint ett vixande behov av att beritta for dessa om
deras kollega i det férflutna, magister Hollinger. Nu 4r det 4ntligen
gjort.

Jag vet inget om hans tvivel och tvekan, ingenting om hans mal;
sidana funderingar upptog mig inte da, nir jag skulle ha kunnat fraga
honom. Men meningen vet jag ndgot om. Jag har tagit del av mening-
en med magister Hollingers uppdrag i Bjérkhagens skola. Och jag
tror att den sortens mening i tillvaron 4r férunnad var och en som ér
villig att ta vara pd den, oavsett vilken befattning man formellt har.
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Peter Pohl
ir Fil dr och tidigare hdgskolelektor vid Tekniska Hogskolan i Stockholm. Han

ir verksam ungdomsforfattare och dgnar dessutom tiden till att samtala med
ungdomar om skrivande, filosofi och livsiskddningsfrigor — helt i Magister

Hollingers anda. Vill du veta mer, se http://www.nada.kth.se/~pohl/ppforf.heml

163

NoK_SLA 2010.indd 163 10-12-20 13.39.06



Svenskldrarféreningens
verksamhetsberdttelse 2009

Styrelse och arbetsutskott

| styrelsens arbetsutskott har under ret ingatt Marita Bergman,
Stockholm, ordférande, Lena Manderstedt, Luled, vice ordforande,
Madeleine Ellvin, Stockholm, sekreterare och medlemsansvarig, Bir-
gitta Rudeskog, Stockholm, kassoér och Fredrik Roste, Stockholm.
Ovriga ledamoéter i styrelsen har under aret varit Jimmy Laursen,
Uppsala, Elisabeth Berg, Uppsala, Ann Boglind, Géteborg och Eli-
sabeth Wilhelmsson, Lund. Birgitta Rudeskog har varit adjungerad
till styrelsen.

Styrelsen har sammantritt tvd ginger under aret: den 28 och
29 mars och den 19 september i Stockholm. Styrelsemétet i mars
inleddes med féreningens drsmote. Medlemmarna i arbetsutskottet
har triffats vid fyra tillfillen och har dirutéver haft tit kontake via
e-post och telefon.

Redaktor for tidskriften Svenskldraren har under aret varit
Maria Lofstedt, Goteborg. Ann-Charlotte Sandelin, Norrkdping,
har ansvarat for layoutarbetet med tidskriften.

Medlemsantal och ortsféreningsverksamhet

Antalet medlemmar i féreningen uppgick i december 2009 till
1590. Styrelsen arbetar fortfarande aktivt for att vdrva fler med-
lemmar genom att synliggéra foreningen i olika sammanhang, till
exempel vid samarbetsarrangemang med forlag och vid stérre kon-
ferenser som ror svenskimnet. Féreningen forsoker ocksa rekrytera
blivande ldrare i svenska vid landets lirarutbildningar. I detta sam-
manhang har féreningens hemsida, www.svensklararforeningen.se,
visat sig vara ett gott verktyg for nyrekrytering.

En viss féreningsverksamhet pa lokal niva finns fortfarande kvar
i form av nigon enstaka ortsforening som ordnar program under
lasdret. Ortsforeningen i Stockholm ar mycket aktiv och erbjuder
ett uppskattat fortbildningsprogram. Ortsforeningar finns dven i
Visteras och Kalix. Aven nitverk for svensklirare finns utan formell
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ortsforeningsstyrelse till exempel i Uppsala.
Medlemsavgiften i foreningen ir oférindrade 220 kronor (stu-
derande och pensionirer 120 kronor).

Ekonomi

Foreningen har gjort anstringningar for att forbittra ekonomin
under aret. Det avilar styrelsen att vidra ytterligare atgirder for att
dterstilla balansen mellan foreningens tillgingar och skulder, da for-
eningens kapital fortfarande 4r negativt.

Féreningens publikationer

Tidskriften Svensklararen har under 2009 utkommit med fyra num-
mer. Svenskliraren innehiller artiklar, recensioner och notiser och
har for varje nummer ett speciellt tema. Teman f6r de fyra numren
under 2009 har varit Nordisk kanon, Betyg, VFU och Estetiska ut-
trycksformer.

SLE:s arsbok 2009 med titeln Perspektiv pa lisning - Liv, lust och
lirande (red. Madeleine Ellvin, Lena Manderstedt) vill fokusera lis-
kompetensen ur olika perspektiv. I drsboken skriver elva skribenter
exempelvis om svenska elevers lisf6rméga, samtalet i bearbetning av
text, lasstrategier och svédrigheter i samband med lisning,.

Nordsprdksverksamheten

Samarbetet inom Norden utgdr en viktig del av SLF:s verksamhet.
Fredrik Roste representerar féreningen i Nordsprék, samarbetsorgan
forldrareinordiskasprik som modersmal eller som frimmande sprak.

Stockholm 2010-04-11
for Svensklirarforeningens styrelse
Marita Bergman
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NATUR&
KULTUR

Boyacioglu, Bremer,
Brown och Black:

Nu séatter vi litteraturen i centrum! Svenska

i dag ar ett spédnnande laromedel dér fyra
l&ckra, arskurslésa antologier ar pelarma i
undervisningen. Tillsammans med en larobok
och en dvningsbok per arskurs blir Svenska

i dag ett logiskt och lattanvant paket dér
baskunskaperna trénas rejélt. Innehallet ar
modernt och anpassat f6r dagens skola —

ANTOLOGI

helt enkelt ett laromedel for svenska, sdsom SVENSKA I DAG

Fran Boye till Blogg

svenskan — och eleverna - ser ut i dag!

Nyfiken? Ga in pa www.nok.se/svenskaidag
och kika pa ett smakprov!

NATURs
RULTUR

[\Rg =
{ 2
SVENSKA [ DAG SVENSKA I DAG SVENSKA I DAG

Foin Tolcn il Tl

i SVENSKA ! SVENSKA
H I DAG

Frin Gilpumesh il Gilloe
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Vilken genre ar du?

Tank dig att du stillde den fragan till dina elever. Vad tror du att
de skulle svara? Skulle alla vilja vara en berattelse eller skulle du
fa en uppsjo av olika genrer presenterade for dig? Variationen av

svar beror sikert pa hur medvetna dina elever ar om att det finns
olika genrer att valja mellan.

| Fixa texten! har jag samlat ett antal genrer
som jag har arbetat med tillsammans med mina
elever. Jag hoppas att du ocksa ska ha nytta av
boéckerna i ditt arbete. Ju fler genrer eleverna
|&r sig, desto storre palett att vélja fran nér de
ska skriva sina egna texter. Den dagen de
skriver ratt text vid ratt tillfélle har vi lyckats
med vart uppdrag!

Par Sahlin

Nér eleverna arbetat klart med nagon av
bockerna kan du prova att stélla den dar fragan
igen, den dér om vilken genre de &r. Jag ar
overtygad om att du kommer att fa bade
spannande och roliga svar.

Lycka till!
P&r Sahlin, forfattare till Fixa texten!

P.S. Sjélv skulle jag vilja vara en dikt. Ni vet

en sadan dar djupsinnig tanke vars djarva
bildsprak far hela varlden att gunga. Men det
lutar mer at att jag &r en nyhetsartikel — struktu-
rerad och saklig men alltid nyfiken pa det allra
senaste! D.S.

P& www.nok.se/
fixatexten kan du
kika pa smakprov
ur bockerna
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Ekengrens svenska

Nu kommer den mycket populara och uppskattade
serien Ekengrens svenska i ny upplaga. Bockerna ar
uppdaterade och svarar mot det centrala innehallet
i amnesplanerna for Gy 2011.

Litteraturbok 1 och Litteraturbok 2 ar
allt-i-ett-bocker dér skonlitterara texter
kopplas till respektive litteraturhistoriskt
avsnitt.

| Sprakbok 1 och Sprakbok 2 far eleverna
arbeta med sprakets byggstenar och
framfér allt med sin egen muntliga och
skriftliga sprakutveckling.

Den tydliga uppdelningen av stoffet
mellan boéckerna och strukturen i
respektive bok gor det enkelt for dig
som larare att vélja de delar som passar
din undervisning och dina elever.

HANS-ERIC EKENGREN - BRITA LORENTZSON-EKENGREN

Forfattare: Hans-Eric Ekengren,
Brita Lorentzson-Ekengren

EKENGRENS SVENSKA

Litteraturbok 1 27-42187-5
Litteraturbok 2  utkvt2012 27-42188-2
Sprakbok 1 27-42189-9
Natur & Kultur Tel: 08-453 86 00 www.nok.se order@nok.se Sprakbok 2 utk vt 2012 27-42190-5
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Vad ar det som gor att jag som lasare direkt
uppfattar att en text ar argumenterande?
Vad maste jag veta om texten for att |dsa
och tolka den pa effektivast mojliga satt?
Och hur blir jag en skickligare skribent?
sorters sprak
Lars Melin guidar eleven genom ett antal kai genrer
texter som hér hemma i olika genrer men ler beskriva — skillnaden
som har i princip samma innehall. Med glifferarirach eakpros
andra ord: han hjalper eleven att lyckas r en tidning
med spraket. E'LIEI T@@T
tt eller
BRUS Genrer finns bade som tryckt bok ilosam argumentation
och e-bok. n eller trend
oc|
perspektiv i skonlitteratur
IRS SKONLITTERATUR

NATURs
KULTuR

éH andboken §Greppa texten! ZLitteratur-

&handboken

Forfattare: Annika Bayard, Lars Melin,
Karin Sjébeck, AnnChristine Strém

BRUS HANDBOKSSERIEN

BRUS Genrer Elevbok 27-42191-2
BRUS Genrer e-bok 27-42192-9
BRUS Handboken 27-59536-1
BRUS Greppa texten! 27-41561-4
BRUS Litteraturhandboken

Natur & Kultur Tel: 08-453 86 00 www.nok.se order@nok.se utk vt 2011 27-42095-3
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Lasning av faktatexter

—fran lasprocess till larprocess

Ar texten lagom svar fér eleverna?
Hur utvecklar man elevernas for-

maga att lasa strategiskt och hur Lasn ! ng aVv
kan du som larare béast foérbereda
dig for lektionen? fa ktatEXter

Fran ldsprocess till lirprocess

LARARE LAR

| denna bok ges konkreta redskap
for att bedéma om texterna som
anvands i undervisningen passar
elevernas lasformaga och de
férkunskaper som de har i &mnet.
Dessutom presenteras flera metoder
som utvecklar elevernas férmaga att
tilldgna sig nya kunskaper genom
att arbeta med faktatexter.

Elisabeth Arnbak

Lasning av faktatexter
- fran lasprocess till lirprocess

Elisabeth Arnbak

ISBN: 27-42044-1

Sid: 182

Natur & Kultur Tel: 08-453 86 00 www.nok.se order@nok.se F-pris: 265:-

NoK_SLA 2010.indd 175 10-12-20

13.39.11



NoK_SLA 2010.indd 176 10-12-20 13.39.11



